
 

 

 บทที่  5 
วิธีการทางวิทยาศาสตรสําหรับวิชาเคมี 

 
จากบทที่แลวผูเรียนไดทราบวิธีการสอนเนื้อหาสาระวิชาเคมีในรูปแบบตางๆ รวมทั้งการสอน
ซอมเสริมในกรณีที่ผลการเรียนของผูเรียนไมดีเทาที่ควร ซึ่งการสอนขางตนอาจมีบางวิธีที่มี
การกลาวถึงวิธีการทางวิทยาศาสตร แตการสอนบางวิธีจะไมไดกลาวถึง ดังน้ันในบทนี้ขอ
กลาวถึงวิธีการทางวิทยาศาสตร และทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร  เพ่ือใหการเรียนการ
สอนวิทยาศาสตรเกิดขึ้นครบทั้ง 2 องคประกอบคือ ดานเนื้อหา และกระบวนการ โดยเนนการ
สอนวิธีการทางวิทยาศาสตรแบบใชคําถาม เพราะเปนวิธีที่งายและมีความสัมพันธกับการสอน
ทุกขั้นตอน เพราะการสอนที่ดีผูสอนและผูเรียนควรมีปฏิสัมพันธซึ่งกันและกัน และผูสอนควรรู
บทบาทหนาที่ของตนเองในการสอนเพื่อใหทําหนาที่นั้นๆใหครบถวนสมบูรณ 

 
วิธีการทางวิทยาศาสตรสําหรับวิชาเคมี 

 
เน่ืองจากวิชาเคมี เปนวิทยาศาสตรแขนงหนึ่งจึงมีกระบวนการในการแสวงหาความรู

ในรูปแบบเดียวกับวิทยาศาสตร ซึ่งมีความหมายดังน้ี 
วิธีการทางวิทยาศาสตรหรือกระบวนการทางวิทยาศาสตร (สุชา จันทรเอม. 2544 ;15-

16) เปนวิธีการศึกษาทางจิตวิทยาวิธีหน่ึงในการแกปญหา หรือสถานการณอยางใดอยางหนึ่ง 
เพ่ือใหไดมาซ่ึงความรู หรือความเขาใจตอสิ่งนั้นๆ วิธีนี้ จะตองประกอบดวยขั้นตางๆ ดังนี้ 

1.   การแกปญหา (Problem) นั่นคือ ผูที่ทําการคนควาจะตองทราบถึงปญหาที่ตน
ตองการจะศึกษาหรือคนควา ตองการรูเรื่องอะไร จะตองตั้งปญหาไวใหชัดเจน 

2.   การตั้งสมมติฐาน (Hypothesis) เพ่ือเปนการทายเหตุหรือผลของปญหาเปน
เสมือนหน่ึงเคร่ืองนําทางที่จะชวยใหผูทําการศึกษาเดินทางไปสูจุดหมายปลายทางไดอยาง
รวดเร็ว และถูกตอง 

3.   การรวบรวมขอมูล (Collecting of Data) ตองพยายามรวบรวมขอมูล หรือ
ขอเท็จจริงตางๆท่ีเก่ียวกับปญหานั้นๆมาใหไดมากท่ีสุด ตองมีการวางแผนไววาจะหาไดโดยวิธี
อยางใด 

4.   การวิเคราะหขอมูล (Analysis of Data) โดยทําการวิเคราะหขอมูลตางๆท่ีหามาได 
และแปลความหมายที่ไดจากการวิเคราะหตามหลักสถิติ 

การสรุปผล (Conclusion) เปนการสรุปผล และรวบรวมผลที่ไดจากการศึกษา  5.   



คนควา และนําผลน้ันไปใชตอไป รวมทั้งใหขอเสนอแนะตางๆ 

 
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

ในวิชาเคมีซึ่งเปนวิชาที่มีการทดลองเปนพ้ืนฐานในการหาขอความรู มีความ
จําเปนตองใชทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรทั้งทักษะที่เปนพ้ืนฐาน และทักษะขั้นบูรณา
การ ดังรายละเอียดของทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรที่วรรณทิพา  รอดแรงคาใหไวดังนี้ 

วรรณทิพา  รอดแรงคา (วรรณทิพา  รอดแรงคา. 2540 ; 157 – 165)  ไดกลาวถึง
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรแตละทักษะไวดังนี้  

1.   ทักษะการสังเกต  การสังเกต  หมายถึงการใชประสาทสัมผัสอยางใดอยางหนึ่ง
หรือประสาทสัมผัสทั้ง 5 อันไดแก  ตา  หู  จมูก  ลิ้น  ผิวกาย  เขาไปสํารวจวัตถุหรือปรากฏการณ
ตางๆ ในธรรมชาติหรือจากการทดลอง  โดยไมลงความคิดเห็นของผูสังเกตลงไปดวย   

  2.    ทักษะการจําแนกประเภท  การจําแนกประเภทเปนกระบวนการที่ใชจัดจําพวก
วัตถุหรือปรากฏการณตางๆ ที่ตองการศึกษาออกเปนหมวดหมูโดยจัดส่ิงที่มีสมบัติบางประการ
รวมกันใหอยูในกลุมเดียวกัน  ซึ่งการจําแนกเปนพวกนั้นตองมีเกณฑในการจําแนกดวย   

3.  ทักษะการวัด  การวัด  หมายถึงความสามารถในการเลือกใชเครื่องมือในการวัด
อยางเหมาะสม  และใชเคร่ืองมือน้ันหาปริมาณของสิ่งตางๆ  ออกมาเปนตัวเลขไดถูกตองและ
รวดเร็ว  โดยมีหนวยกํากับตลอดจนสามารถอานคาที่วัดไดถูกตองและใกลเคียงกับความเปน
จริง 
              4.     ทักษะการใชตัวเลข  การใชตัวเลข  หมายถึงการนําคาที่ไดจากการวัดมาจัด
กระทําใหเกิดคาใหมโดยการนับ  และนําตัวเลขที่แสดงจํานวนที่นับไดมาคิดคํานวณโดยการ
บวก  ลบ  คูณ หาร  และหาคาเฉลี่ย  ยกกําลังสอง  หรือถอดรากเพ่ือใชในการสื่อความหมาย 
ใหชัดเจนและเหมาะสม   

1. ทักษะการพยากรณ  การพยากรณเปนการทํานายหรือคาดคะเนคําตอบโดย 
อาศัยขอมูลที่ไดจากการสังเกต  หรือขอมูลจากประสบการณที่เกิดซํ้าๆ  ในเรื่องน้ันมาชวย   
การทํานายที่แมนยําเปนผลมาจากการสังเกตที่รอบคอบ  การวัดที่ถูกตอง  การบันทึกและการ 
จัดกระทํากับขอมูลอยางเหมาะสม   

6. ทักษะการลงความคิดเห็น  การลงความคิดเห็นจากขอมูลเปนการอธิบายผลที่ได 
จากการสังเกต  ขอมูลจากการสังเกตอาจลงความคิดเห็นไดหลายอยาง  การลงความคิดเห็น
มักใชประสบการณเดิมหรือความรูเดิมเขาชวย  เนื่องจากประสบการณเดิมของแตละบุคคล
แตกตางกัน  ดังนั้นการลงความคิดเห็นจะตองเปนไปอยางสมเหตุสมผลกับขอมูลที่สังเกตได   

7. ทักษะการหาความสัมพันธระหวางสเปสและเวลา  การหาความสัมพันธระหวาง
สเปสและเวลาเปนความสัมพันธในการหาความสัมพันธระหวางรูป 2 มิติ  และ 3 มิติ  รวมทั้ง



ความสามารถในการระบุรูปทรงตางๆ  ขนาด  ตําแหนง  และทิศทางการเคลื่อนที่ของวัตถุที่
เวลาตางๆ กัน   

8. ทักษะการสื่อความหมาย  การส่ือความหมายเปนความสามารถในการใชภาษา 
พูดหรือภาษาเขียน  รวมทั้งการเขียนแผนภาพ  แผนภูมิ  ตาราง  กราฟ  วงจร  และสมการ
ประกอบการพูดหรือการบรรยายเพ่ือใหผูอ่ืนเขาใจสิ่งที่ตองการสื่อไดชัดเจนถูกตองและรวดเร็ว  
ตลอดจนเปนการนําเอาขอมูลที่ไดจากการสังเกต  การวัด  หรือการทดลองมาจัดกระทําใหอยู
ในรูปแบบที่มีความหมายและมีความสัมพันธกันมากขึ้นจนงายตอการแปลความหมายใหชัดเจน   

   9. ทักษะการกําหนดและควบคุมตัวแปร  การกําหนดและควบคุมตัวแปรหมายถึง 
การชี้บงตัวแปรตน ตัวแปรตาม และตัวแปรที่ตองควบคุมใหคงที่ในการทดลองหนึ่ง ๆ   

10. ทักษะการตั้งสมมติฐาน  การตั้งสมมติฐาน หมายถึง การทํานายผลของ
เหตุการณที่เกิดขึ้นโดยไมทราบความสัมพันธของขอมูลที่เก่ียวกับสิ่งที่ทํานายมากอน  

11.  ทักษะการกําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการ การกําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการ หมายถึง 
การกําหนดความหมายและขอบเขตของตัวแปรที่อยูในสมมติฐานที่ตองการทดสอบใหเขาใจ
ตรงกัน และสามารถสังเกตหรือวัดได  

12. ทักษะการทดลอง การทดลอง หมายถึง ความสามารถในการวางแผนการ
ทดลองและควบคุมการทดลองไดอยางเหมาะสม เลือกแบบแผนการทดลองไดดี เหมาะสม 
สะดวกในการปฏิบัติ งายแกการดําเนินการ  

13. ทักษะการตีความหมายขอมูลและการลงขอสรุป    การตีความหมายขอมูลและ
การลงขอสรุป หมายถึงการแปลความหมายหรือการบรรยายลักษณะของขอมูลที่มีอยูในรูปตางๆ  

 
การใชคําถาม 
 

เน่ืองจากวิชาเคมีเปนวิชาที่ตองใชความคิด  ในการหาคําตอบอยางมีเหตุผลและเปน 
ระบบ   ดังนั้นการตั้งคําถามจึงมีความสําคัญตอการเรียนการสอนวิชาเคมีเปนอยางมาก เพราะ
คําถามที่ดีจะชวยใหการเรียนการสอนบรรลุตามวัตถุประสงคที่วางไว ดังคํากลาวของ  คอชฮาร  
(Kochhar. 1982; 90) ที่ใหความสําคัญแกการใชคําถามไววา “ครูที่ไมถามก็เหมือนไมได
สอน”  (The teacher  who never questions, never  teaches) 

 
วัตถุประสงคของการใชคําถาม 
เน่ืองจากคําถามมีความสําคัญและจะถูกสอดแทรกอยูทุกกิจกรรมการเรียนการสอน

ดังน้ัน  จึงควรจะรูวัตถุประสงคของการถาม  เพ่ือจะไดเลือกใชคําถามไดเหมาะสมกับแตละ
วัตถุประสงคของการเรียนการสอนเพ่ือใหเกิดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  สมสุข  ธีระพิจิตร 
(สมสุข   ธีระพิจิตร. 2545; 25)  ไดสรุปวัตถุประสงคของการใชคําถามไวเปนขอ ๆ   ดังนี้  

1. เพ่ือกระตุนใหผูเรียนไดใชความคิดและคนหาแนวคิดใหม ๆ 



2. เพ่ือประเมินความรูเดิมของผูเรียน 
3. เพ่ือเชื่อมโยงประสบการณเดิมของผูเรียนกับประสบการณใหมที่จะจัดใหกับผูเรียน 
4. เพ่ือเตรียมผูเรียนใหพรอมกอนที่จะเรียนบทเรียนใหม 
5. เพ่ือทบทวนหรือสรุปบทเรียน 
6. เพ่ือวัดและประเมินผลการเรียน 
7. เพ่ือใหผูเรียนไดมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนการสอน 
8. เพ่ือใหความสัมพันธระหวางผูสอนกับผูเรียนมีความเขาใจอันดีตอกัน 

สมสุข  ธีระพิจิตร  (สมสุข  ธีระพิจิตร . 2545; 26)  ไดแบงคําถามโดยพิจารณาจาก
วัตถุประสงคของการเรียนรูดานพุทธิพิสัยของบลูมไว 6 ประเภทดังนี้ 

1.  คําถามถามความรูความจํา  เปนคําถามที่ถามความหมาย  ขอเท็จจริง  
หลักการ  ทฤษฎีกระบวนการ  รูปแบบ  หรือโครงสรางตางๆ 

2.   คําถามถามความเขาใจ  เปนคําถามที่ถามใหผูเรียนแปลความ  ตีความ  และ
ขยายความ  โดยการใหอธิบายแนวคิด  อธิบายความหมายจากขอมูลตางๆที่ไดจัดกระทําไว  
บอกความสัมพันธของขอเท็จจริงตางๆ  หรือใหสรุปสิ่งที่เรียนรู 

3.   คําถามถามการนําไปใช  เปนคําถามที่ใชถามวิธีการในการที่จะนําความรูไปใชใน 
สถานการณใหมหรือแกปญหาใหม  ถามใหยกตัวอยาง  ใหอภิปราย  เปนตน 

 4.   คําถามใหวิเคราะห  เปนคําถามที่ถามเพ่ือใหผูเรียนวิเคราะห  แยกแยะปญหาจัด
หมวดหมู  วิจารณแนวคิด  หรือบอกความสัมพันธและเหตุผล 

5.   คําถามใหสังเคราะห  เปนคําถามที่ถามใหผูเรียนนําหนวยยอยรวมเขาดวยกัน   
เชน  ใหวางแผน  ใหบอกโครงสราง  ใหสรางหรือผลิตผลงาน 

6.   คําถามใหประเมินคา  เปนคําถามที่ถามใหผูเรียนเปรียบเทียบ  หรือตัดสินใจโดย
ใชเกณฑในการพิจารณา 

คณะอนุกรรมการพัฒนาการสอน และผลิตวัสดุอุปกรณการสอนวิทยาศาสตร  
(คณะอนุกรรมการพัฒนาการสอน และผลิตวัสดุอุปกรณการสอนวิทยาศาสตร. เลม2. 2525;89-
92) ไดแบงประเภทของคําถามโดยใชลักษณะของการนําไปสูการฝกทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตรแบบสืบเสาะหาความรู ซึ่งแบงได 5 ประเภท ดังนี้ 

1. คําถามที่นําไปสูการสังเกต  เปนคําถามที่ตองการใหผูเรียนใชประสาทสัมผัสทั้ง
หา  ในการรวบรวมขอมูลสําหรับวิเคราะหและแกปญหาตอไป  ตัวอยางคําถามที่นําไปสูการ
สังเกต  เชน 

- เม่ือนําสารสมแกวงในน้ําจะเกิดอะไรขึ้น 
- อุณหภูมิของหองที่อานจากเทอรมอมิเตอรเปนก่ีองศาเซลเซียส 
- นักเรียนสังเกตเห็นการเปลี่ยนแปลงใดเกิดขึ้นที่ปลายหลอดนํากาซ 
- เม่ือใสเทอรมอมิเตอรไวในนํ้าแข็ง 2 นาทีแลว นักเรียนอานอุณหภูมิไดก่ี

องศาเซลเซียส 



2. คําถามที่นําไปสูการอธิบาย  เปนคําถามที่ตองการใหผูเรียนใชขอมูลแปล
ความหมายจากขอมูล  ใหเหตุผลและสรุปผลในการตอบคําถาม  ตัวอยางคําถามที่นําไปสูการ
อธิบาย  เชน 

- จากกราฟที่นักเรียนเขียนได  ขณะที่น้ําแข็งยังหลอมเหลวไมหมดเสนกราฟ
เปนอยางไรและอุณหภูมิขณะนั้นเปลี่ยนแปลงหรือไม 

- เหตุใดนํ้าแข็งจึงลอยน้ําได 
- จากกราฟท่ีเขียนได  เสนกราฟที่แสดงอุณหภูมิระหวางที่น้ํากําลังเดือดมี

ลักษณะอยางไร 
- โดยปกติจุดเดือดของน้ําบริสุทธิ์เปน 100 องศาเซลเซียส  นักเรียนทดลอง

ไดอุณหภูมินี้หรือไม  ถาไมไดทราบหรือไมวาเปนเพราะเหตุใด 
- นักเรียนสรุปความสัมพันธระหวางปริมาตรของอากาศกับอุณหภูมิที่

เปลี่ยนไปไดวาอยางไร        
3. คําถามที่นําไปสูการทํานายและการสรางสมมติฐาน  เปนคําถามที่ตองการให

ผูเรียนคาดการณอยางมีเหตุผล  โดยใชขอมูลตางๆ ทั้งจากความรูเดิมและที่รวบรวมไดใหมไป
ใชในการคาดการณวาจะมีอะไรเกิดขึ้น  ซึ่งเปนคําถามที่นําไปสูการทํานาย  สวนคําถามที่
นําไปสูการสรางสมมติฐานนั้น  เปนคําถามที่ใหผูเรียนไดสังเกต  แลวอธิบายเหตุการณหรือ
ปรากฏการณทํานองเดียวกันใหกวางขวางขึ้น 

- ถาทิ้งเทอรมอมิเตอรทั้งสองไวจนถึงวันรุงขึ้น  สําลีจะเปนอยางไร      
- น้ําบริสุทธิ์มีจุดเดือด 100 องศาเซลเซียส  แตเม่ือนํามาทดลองหาจุดเดือด

บางปรากฏวาไดเพียง 85 องศาเซลเซียส  นักเรียนจะตั้งสมมติฐานไดวาอยางไร 
4.  คําถามที่นําไปสูการออกแบบการทดลองและควบคุมตัวแปร  เปนคําถามที่ให

ผูเรียนนําเอากฎเกณฑหรือความสัมพันธของขอมูลมาใชในการออกแบบทดลองเพ่ือทดสอบ
สมมติฐาน    

- ทานจะออกแบบการทดลองและควบคุมตัวแปรอยางไร  เพื่อพิสูจนวานํ้าที่
ตักมาจากแหลงน้ําทั้ง 4 แหลงเปนนํ้ากระดางหรือไม 

- ทานจะทําอยางไรเพ่ือพิสูจนวาพ้ืนดินและพื้นน้ํารับและคายความรอนได
แตกตางกัน 

- ในการทดสอบความกระดางของน้ํา 5 แหลงดวยการเติมน้ําสบูแลวเขยา  
และวัดความสูงของฟองสบู  จําเปนตองควบคุมตัวแปรใดใหคงที่ 

- ในการทดสอบความสามารถในการละลายของสารตางๆ ในน้ํา  จําเปนตอง
ควบคุมตัวแปรใดใหคงที่ 

5.  คําถามที่นําไปสูการนําไปใช  เปนคําถามใหผูเรียนใชความรู  กฎเกณฑมาใชใน
สถานการณใหมหรือแกปญหาใหม 



- อุณหภูมิตามชายทะเลและริมทะเลสาบใหญๆ จะเปลี่ยนแปลงไปไดนอยกวา
และชากวา เม่ือเทียบกันกับในที่ที่อยูหางไกลจากแหลงนํ้า การที่เปนเชนนี้เน่ืองมาจากสาเหตุ
ใด 

จากตัวอยางการใชคําถามในการสอนวิธกีารและทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
ขางตนเปนส่ิงที่ผูสอนตองฝกฝนใหเกิดความชํานาญ จึงจะสามารถใชคําถามควบคูกับการสอน 
วิธีการ และทกัษะกระบวนการได 
 

ลักษณะของผูสอนวิชาเคมีที่ดี 
 

ลักษณะของผูสอนวิชาเคมีที่ดี มีลักษณะเชนเดียวกับผูสอนวิทยาศาสตรที่ดี ดังที่โช  
สาลีฉัน (โช  สาลีฉัน. 2523; 13-14) สรุปไวดังนี้ 

1. คิดเปน คือ มีหลักเกณฑการคิด คิดในสิ่งที่เปนไปไดมีแนวคิดเปนขั้นตอน ไม 
สับสนการที่จะคิดอะไรไดดีนั้นจะตองมีพ้ืนฐานในสาระการเรียนรูนั้นๆเปนอยางดี ถามีพ้ืนฐาน
ไมดี การที่จะคิดทําอะไรไดดีนั้นยอมทําไดยาก 

  2.  ทําเปน คนเราเม่ือคิดเปนแลว ถาจะใหเกิดประโยชนจะตอง “ทําเปน” ดวย  
กลาวคือ สามารถทําและปฏิบัติอยางที่คิดได เชน ถาในโรงเรียนที่เรากําลังสอนขาดอุปกรณการ
สอน เราก็คิดหาวิธีประดิษฐสรางอุปกรณขึ้นใชเอง แลวเราก็ลงมือสรางไดดวยตนเองไดยิ่งได
ประโยชนมากขึ้น 

  3.  สอนเปน ผูสอนจะตองเปนผูมีความสามารถถายทอดความรูใหผูอ่ืนและ 
ผู เ ร ียน  เขาใจได ดี อีกดวย ซึ่งเรียกวา “สอนเปน” ดังนั้นผูสอนจะตองเปนบุคคลท่ีมี
ความสามารถ รูวิธีและกระบวนการสอนแบบตาง ๆ ตองรูวาวิธีและกระบวนการสอนแตละ
แบบนั้นจะใชเม่ือใดจึงจะเหมาะสมกับบทเรียน 
  4.  ใชเปน หมายถึง ใชอุปกรณการสอนและเคร่ืองมือตางๆไดอยางถูกตอง 
นอกจากน้ันยังตองรูจักใชความรู สติปญญา และความสามารถของตนใหเปนประโยชนได เชน 
ใชประโยชนในการสอน ในการทํางาน ในการคนควาวิจัย ฯลฯ เปนตน 
 5.  เก็บรักษาเปน   ผูสอนที่ดีนั้นตองเก็บทรัพยสินสิ่งของ วัสดุอุปกรณ และ
เคร่ืองมือตางๆเปน คือตองรูจักเก็บเครื่องมืออยางมีระบบและมีระเบียบ  ตองรูจักรักษาเปน
ดวย กลาวคือ ตองรูวิธีที่จะรักษาทรัพยสินสิ่งของ วัสดุและเครื่องมือตางๆใหอยูในสภาพดีอยู
เสมอ รูจักทําความสะอาด รูจักซอมบํารุงเม่ือเคร่ืองมือชํารุดหรือสิ่งใดชํารุดก็ตองจัดการ
ซอมแซมใหอยูในสภาพดี เคร่ืองมือบางอยางตองหยอดนํ้ามัน ตองหม่ันเช็ด ฯลฯ เพ่ือใหอยูใน
สภาพดี และคงทนอยูไดนานเปนตน 
 
บทบาทของผูสอนวิชาเคมี 

 



เน่ืองจากหลักสูตรการเรียนการสอนวิชาเคมีในปจจุบันมีการเปลี่ยนแปลงไปจากเดิมที่
เนนเพียง เน้ือหาวิชาการ แตในปจจุบันจะมีการเนนกระบวนการ และการนําไปใชใน
ชีวิตประจําวันใหมากขึ้น จึงทําใหบทบาทของผูสอนเปลี่ยนแปลงไปดังนี้ 

สมสุข  ธีระพิจิตร (สมสุข  ธีระพิจิตร. 2545; 7-8) ไดกลาวถึง บทบาทของผูสอน
วิทยาศาสตร ซึ่งสามารถนํามาใชกับผูสอนวิชาเคมีได เปนขอๆ ดังนี้ 

1. บทบาทในดานการสอน 

     -  สอนใหไดผลเต็มที่ตรงตามหลักสูตรและความมุงหมาย 
     -  ทําแผนการสอน บันทึกการสอน และปฏิบัติตามแผนการสอน 

   -  หาขอมูลจากทองถิ่นนํามาใชเปนสวนหนึ่งของการเรียนการสอน 
   -  นําหลักการทางจิตวิทยามาใช ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน

วิทยาศาสตร 
   -  ใชเทคนิควิธีสอนที่หลากหลายใหเหมาะสมกับลักษณะของเนื้อหา และ

ลักษณะของผูเรียน 
2. บทบาทในดานการควบคุมดูแลและจัดการหองปฏิบัติการเกี่ยวกับ

เครื่องมือในการทดลอง 

   -  ใหผูเรียนใชประโยชนจากเคร่ืองมือวิทยาศาสตรอยางเต็มที่และปลอดภัย 
   -  เก็บรักษาวัสดุอุปกรณในหองปฏิบัติการไดเหมาะสม 
   -  ซอมแซมเครื่องมือวิทยาศาสตรอยางงายๆได 

3. บทบาทในดานเก่ียวกับสื่อ วัสดุ อุปกรณ 

   -  จัดหา และผลิตสื่อ วัสดุ อุปกรณ 
                     -  ใชสื่อ วัสดุ  อุปกรณใหเหมาะสมกับวัตถุประสงคของการเรียนการสอน 
ลักษณะของเนื้อหา และลักษณะของผูเรียน 

4. บทบาทในดานการสรางบรรยากาศที่สงเสริมการเรียนรูของผูเรียน 

   -  ทําบทเรียนใหนาสนใจ 
   -  มีมนุษยสัมพันธที่ดี 
   -  สงเสริมใหผูเรียนไดคิดเองอยางอิสระ อันจะนําไปสูการมีความคิดริเร่ิม

สรางสรรค 
   -  สรางความเปนประชาธิปไตย เปดโอกาสใหผูเรียนอภิปรายแสดงความ

คิดเห็นไดอยางเต็มที่ 
5. บทบาทในดานการใชหลักสูตร 

   -  ศึกษาหลักสูตรใหเขาใจ 
   -  ปฏิบัติตามความมุงหมายของหลักสูตร 
   -  ปรับปรุงดัดแปลงหลักสูตรใหเหมาะสมกับสภาพการเรียนการสอนจริง 



   -  พัฒนาหลักสูตรทองถิ่นขึ้นมาใชตามความเหมาะสม 
6. บทบาทในดานการใหคําปรึกษาแนะนํา 

   -  ใหคําปรึกษา แนะนําแกผูเรียนเก่ียวกับการเรียนวิทยาศาสตร 
   -  เปนที่ปรึกษา ใหคําแนะนํา ดูแลผูเรียนในการจัดกิจกรรมวิทยาศาสตร 

ตางๆ เชน นิทรรศการวิทยาศาสตร มุมวิทยาศาสตร ปายนิเทศวิทยาศาสตร ชุมนุม
วิทยาศาสตร โครงงานวิทยาศาสตร พิพิธภัณฑวิทยาศาสตร เปนตน 

7. บทบาทในดานการวัดและประเมินผลการเรียน 
   -  ใชวิธีการและเครื่องมือในการวัดและประเมินผลการเรียนวิทยาศาสตรได

อยางเหมาะสมและมีประสิทธิภาพ 
   -  วัดและประเมินผลอยางสมํ่าเสมอ 
   -  สรางเคร่ืองมือในการวัดผลการเรียนวิทยาศาสตรได 
   -  นําขอมูลที่ไดจากการวัดและประเมินผลมาใชในการปรับปรุงการเรียนการ

สอนวิทยาศาสตร 
8. บทบาทในดานการเปนตัวแบบที่ดี 

 -  แสวงหาความรูทางวิทยาศาสตรทั้งที่เก่ียวของกับเรื่องที่ตนสอน และ
ความกาวหนาทางวิทยาศาสตรอยางสมํ่าเสมอตลอดเวลา 

 -  แสดงความเปนผูมีจิตวิทยาศาสตร 
 -  แกปญหาเฉพาะหนาไดฉับไว 
 -  ใจกวาง รับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน 

 

 
 

คําถามที่ดีกอใหเกิดการเรียนรูไดอยางมากมายในชั้นเรียน 



 
 
 
 

แบบฝกหัดทายบท 
จงตอบคําถามตอไปน้ี 
1.  จงตั้งคําถามวิชาเคมีทีน่ําไปสูการสังเกต มา 5 ขอ 
............................................................................................................................................. 
............................................................................................................................................. 
............................................................................................................................................. 
............................................................................................................................................. 
............................................................................................................................................. 
2.  จงตั้งคําถามวิชาเคมีทีน่ําไปสูการอธบิาย มา 5 ขอ 
............................................................................................................................................. 
............................................................................................................................................. 
............................................................................................................................................. 
............................................................................................................................................. 
............................................................................................................................................. 
3.  จงตั้งคําถามวิชาเคมีทีน่ําไปสูการทํานายและสรางสมมติฐาน มา 5 ขอ 
............................................................................................................................................. 
............................................................................................................................................. 
............................................................................................................................................. 
............................................................................................................................................. 
............................................................................................................................................. 
4.  จงตั้งคําถามวิชาเคมีทีน่ําไปสูการออกแบบการทดลองและควบคุมตัวแปร มา 5ขอ 
............................................................................................................................................. 
............................................................................................................................................. 
............................................................................................................................................. 
............................................................................................................................................. 
............................................................................................................................................. 
5.  จงตั้งคําถามวิชาเคมีทีน่ําไปสูการนําไปใช มา 3 ขอ 
............................................................................................................................................. 
..................................................................................................................................



 


