
 
 

บทที่ ๔ 

                  การจัดกิจกรรมตามระบบการจัดการเรียนการสอน 

 
ในบทนี้ จะกลาวถึงรายละเอียดขั้นตอนของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนใหเห็น

เปนตวัอยาง โดยแบงประเภทตามรูปแบบการสอน วิธีการสอน  และกระบวนการตางๆ ที่
เก่ียวของกับการเรียนการสอน  มีรายละเอียดดังนี้ 

รูปแบบการสอน 

รูปแบบการเรียนการสอนมโนทัศน (Concept Attainment Model) 
   รูปแบบนี้เปนการเรียนรูมโนทัศนของสิ่งใดสิ่งหนึ่ง  โดยนักเรียนจะตองคนหา
คุณลักษณะเฉพาะที่สําคัญของสิ่งน้ัน เพ่ือใชเปนเกณฑจําแนกสิ่งน้ันออกจากส่ิงอ่ืน  และเมื่อ
นักเรียนเรียนรูมโนทัศนของเนื้อหาสาระนั้นๆ แลวจะสามารถบอกนิยามของมโนทัศนนั้นได  
กระบวนการเรียนการสอน มีดังนี้ 

   ข้ันที่ ๑ ครูเตรียมขอมูลสําหรับการฝกหัดจําแนก  
โดยจะเปนขอมูล ๒ ชุด  ชุดหน่ึงเปนตัวอยางของมโนทัศนทีต่องการสอน อีก

ชุดหน่ึงเปนตวัอยางที่ไมใชมโนทัศนของสิ่งนั้น  ทั้งน้ี ตัวอยางดังกลาวตองมีจํานวนมากพอที่จะ
ครอบคลุมลักษณะของมโนทัศนทีต่องการ 

   ข้ันที่ ๒ ครูอธิบายวธิีการเรียนรูใหนักเรียนเขาใจ 
  โดยอาจสาธิตวิธีการแลวใหนักเรียนลองทาํตามจนนักเรียนเกิดความเขาใจ 

   ข้ันที่ ๓ ครูเสนอขอมูลตัวอยางที่เตรียมไว  โดยอาจนําเสนอไดหลายรูปแบบ ดังนี้ 
   แบบแรก – ครูนําเสนอขอมูลที่เปนตัวอยางของสิ่งที่จะสอนทีละขอมูลจนหมด  
แลวตามดวยการเสนอขอมูลของสิ่งที่ไมใชสิ่งที่จะสอนทีละขอมูลจนหมดเชนกัน  วิธีนี้นักเรียน
จะสรางมโนทัศนไดเร็ว แตใชกระบวนการคิดนอย 
  แบบที่สอง – ครูนําเสนอขอมูลที่เปนและไมเปนตัวอยางของสิ่งที่จะสอนอยาง
ละ ๑ ขอมูล แลวเสนอขอมูลที่เหลือทั้งหมดทีละขอมูลโดยใหนักเรียนตอบวาขอมูลแตละขอมูล



  แบบที่สาม – ครูนําเสนอขอมูลที่เปนและไมเปนตัวอยางของสิ่งที่จะสอน
สลับกันไปจนครบ   วิธีนี้ นักเรียนสามารถสรางมโนทัศนไดชากวาแบบแรก  แตไดใช
กระบวนการคิดมากกวา 

แบบที่สี่ – ครูนําเสนอขอมูลที่เปนและไมเปนตัวอยางของสิ่งที่จะสอนอยางละ 
๑ ขอมูล แลวใหนักเรียนชวยกันยกตัวอยางขอมูลที่นักเรียนคิดวาเปนตัวอยางของสิ่งที่จะสอน  
โดยครูจะเปนผูบอกวาถูกหรือผิด  วิธีนี้ นักเรียนจะมีโอกาสคิดมากขึ้น 

   ข้ันที่ ๔ ใหนักเรียนบอกคุณสมบัติเฉพาะของสิ่งที่จะสอน 
  โดยใหนักเรียนสังเกตตัวอยางของขอมูลทั้งสองชุด   แลวใหหาคุณสมบัติรวม
และคุณสมบัติที่แตกตางกัน  แลวหาตัวอยางมาทดสอบสมมุติฐานของตน  จนไดลักษณะที่เปน
หรือใกลเคียงกับสิ่งนั้น 

   ข้ันที่ ๕ ใหนักเรียนบอกคําจํากัดความของสิ่งที่จะสอน 
  ครูใหนักเรียนเรียบเรียงและสรุปรายการคุณสมบัติของส่ิงที่ตองการจะสอนให
เปนคําจํากัดความ 

   ข้ันที่ ๖ ครูและนักเรียนอภิปรายรวมกันถึงวิธีการที่ใชในการหาคําตอบ  
เพ่ือใหนักเรียนไดเรียนรูเก่ียวกับกระบวนการคิดของตนเอง 

   การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนภาษาไทย 
  - กิจกรรมดังกลาวนี้ ใชเม่ือครูตองการใหนักเรียนเรียนรูนิยามของเนื้อหาท่ีครูจะสอน  

โดยใชตัวอยางขอมูลที่แตกตางกันมาใหนักเรียนเปรียบเทียบกัน  เชน ตองการใหนักเรียนบอก
ลักษณะของ “คําเปน” ได   ครูก็นําตัวอยาง “คําเปน” และตัวอยาง “คําตาย” มาใหนักเรียน
สังเกตเปรียบเทียบ 

  - การนําตัวอยางขอมูลมาใหนักเรียนเปรียบเทียบนั้น ครูจะตองเรียบเรียงขอมูลให
นักเรียนสังเกตไดโดยงาย ไมซับซอน หรือจากงายไปหายาก เชนเรื่อง “คําเปน คําตาย” 

  ครูอาจเร่ิมกิจกรรมโดยยกตัวอยางคําที่มีคุณสมบัติของ “คําเปน” เชน “กิน, เณร, 
พิณ...” เปนคําซ่ึงสะกดดวยแมกน แลวคอยยกตัวอยางคําที่สะกดดวยแมกง แมกม แมเกยและ
แมเกอว  มาใหนักเรียนสังเกตคุณสมบัติรวมกันของคําเหลาน้ันกอน 
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จากน้ันจึงคอยยกตัวอยางคําในแมกก แมกดและแมกบ ซึ่งเปน “คําตาย” มา
เปรียบเทียบเพ่ือใหนักเรียนไดนิยามในชั้นแรกกอนวา “คําเปน คือคําที่มีตัวสะกดในแมกง แม
กน แมกม แมเกยและแมเอว ไมใชแมกก แมกดหรือแมกบ”   

  ขั้นตอมา จึงคอยยกตัวอยางคําวา “มา ดี ปู ...” เปนคําซ่ึงประสมดวยสระเสียงยาว 
ไมมีตัวสะกด  แลวยกตัวอยางคําที่ประสมสระเสียงสั้น ไมมีตัวสะกดมาเปรียบเทียบ เพ่ือให
นักเรียนไดนิยามตอมาวา “คําเปน คือคําที่ประสมสระเสียงยาวในแม ก กา ไมใชสระเสียงสั้นใน
แม ก กา”    

  ขั้นสุดทาย จึงคอยนําคุณสมบัติของคําเปนมารวมกันไดวา “คําเปน คือคําที่มี
ตัวสะกดในแมกง แมกน แมกม แมเกย แมเกอว  หรือเปนคําที่ประสมสระเสียงยาวในแม ก 
กา”  สวนคําอ่ืนๆ ที่นอกเหนือจากนิยามนี้จะเปน “คําตาย”  ดังนั้น นักเรียนก็จะไดนิยามวา “คํา
ตาย คือคําที่มีตัวสะกดในแมกก แมกด แมกบ     หรือเปนคําที่ประสมสระเสียงสั้นในแม ก กา” 

 - ครูควรเตรียมคําถามสําหรับกระตุนใหนักเรียนชวยกันคิดหรือสังเกตคุณสมบัติตางๆ 
เชน “นักเรียนคิดวา คําที่ครูเขียนบนกระดานเหลาน้ีมีลักษณะที่เหมือนกันอยางไร” หรือ 
“นักเรียนลองสังเกตคําจากบัตรคําตอไปน้ีซิวา คําเหลาน้ีมีเสียงตัวสะกดอยูในมาตราใด” 

  ตัวอยางเน้ือหาสาระวิชาภาษาไทยที่นําไปใชได  ไดแก 
  - มาตราตัวสะกด 

- คําเปน คําตาย 
  - ชนิดของคํา 
  - โวหารในการเขียน 

รูปแบบการเรียนการสอนโดยการซักคาน (Jurisprudential Model) 
  รูปแบบน้ีเปนการเปดโอกาสใหผูเรียนไดใชกระบวนการคิดอยางมีเหตุผลในการ

วิเคราะหปญหา แยกแยะขอเท็จจริงออกจากขอคิดเห็น   วิเคราะหหาคานิยมเบื้องหลังปญหา  
ประมวลขอมูล ตัดสินใจเลือกทางเลือกอยางมีเหตุผล และแสดงจุดยืนของตน  โดยครูจะ
ทดสอบจุดยืนของนักเรียนโดยการใชคําถามซักคาน  เพ่ือชวยใหนักเรียนคิดยอนกลับไป
พิจารณาความคิดเห็นอันเปนจุดยืนของตน   กระบวนการเรียนการสอน มีดังนี้ 

  ข้ันที่ ๑ ครูนําเสนอกรณีปญหา 
  ครูนําเสนอขอเท็จจริงที่เก่ียวของกับประเด็นปญหา เชน การอานเรื่องใหฟง 
การเลาประวตัิความเปนมา หรือการใหชมภาพยนตร  เพื่อใหนักเรียนรูวา ใคร ทําอะไร เม่ือใด 
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  ประเด็นปญหาท่ีนําเสนอควรเปนประเด็นที่มีทางออกใหคิดไดหลายคําตอบ  
เชน ใชคําวา “ควรจะ.....หรือไม”  “นาจะ.....หรือไม”   “.....เปนการเหมาะสมหรือไม”  เปนตน   
โดยหลีกเลี่ยงประเด็นปญหาท่ีไมสรางสรรค เชน ความเชื่อทางศาสนา  เปนตน 

  ข้ันที่ ๒ นักเรียนแสดงจุดยืนของตน 
นักเรียนเลือกจุดยืนของตนวาจะเขาฝายใด โดยบอกเหตุผลของการเลือกน้ัน 

  ข้ันที่ ๓ ครูซักคานจุดยืนของนักเรียน 
ครูใชคําถามซักคานนักเรียน ใหแสดงความคิดเห็นพรอมกับเหตผุล โดยใช

ลักษณะคําถามดังตัวอยางตอไปน้ี 
 - ถามีจุดยืนอ่ืนๆ อีก นักเรียนจะเปลี่ยนจุดยืนหรือไม  
 - หากสถานการณเปลี่ยนไป นักเรียนจะยืนยันเลือกจุดยืนเดิมหรือไม 
 - จุดยืนของนักเรียนเหมาะสมกับสถานการณที่เปนอยูหรือไม 
 - ขอมูลที่นักเรียนใชเปนพ้ืนฐานของจุดยืนน้ันถูกตองหรือไม 
 - ถายึดจุดยืนน้ีแลวจะเกิดผลตามมาอยางไร ยังยืนยันเลือกจุดยืนน้ีหรือไม 

  ข้ันที่ ๔ นักเรียนทบทวนจดุยืนในคานิยมของตนเอง 
ครูเปดโอกาสใหนักเรียนพิจารณาปรับเปลี่ยนหรือยืนยันในคานิยมที่ยึดถือ 

ข้ันที่ ๕ นักเรียนตรวจสอบและยืนยันจุดยืนเดิมหรือจุดยืนใหมของตน   
 โดยพยายามหาขอเท็จจริงตางๆ มาสนับสนุนคานิยมของตนเพื่อยืนยันวา  สิ่ง

ที่ตนยึดถือน้ันเปนคานิยมที่แทจริงของตน 

   การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนภาษาไทย 
- กอนดําเนินการซักคาน ครูตองมีเวลาใหนักเรียนเลือกประเด็นหรือจุดยืนของตนใน

ขั้นที่ ๑ เสียกอน  เชน เรื่อง “พระอภัยมณี ตอน พระอภัยมณีหนีนางผีเสื้อสมุทร”  หลังจาก
นักเรียนไดอานเน้ือเรื่องจบแลว  ครูอาจตั้งประเด็นวา “ถานักเรียนเปนสินสมุทร นักเรียนจะหนี
จากนางผีเสื้อสมุทรหรือไม” 
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   ในชวงแรกนั้นครูอาจใหนักเรียนสังเกตสถานการณและการตัดสนิใจของตัวละคร
กอน เพ่ือเปนการทบทวนเนื้อหาและทิ้งชวงเวลาใหนักเรียนรวบรวมขอมูลสําหรับใชเปน
เหตุผลในการซักคาน 

- การใชคําถามสําหรับการซักคานนั้น จุดประสงคเพ่ือทดสอบวา นักเรียนเขาใจ
ประเด็น เนื้อหาหรือบทบาทที่ตนรับรูและตัดสินใจเลือกหรือไม  ไมใชเปนการเอาชนะกัน  
ดังนั้น หากเห็นวานักเรียนสามารถตอบคานไดพอสมควรหรือเร่ิมไมสามารถตอบเหตุผลได ครู
ก็ไมควรซักคานใหยอมจํานนหรือมุงจะใหนักเรียนเปลี่ยนจุดยืนเดิม  ยกเวน จุดยืนเดิมของ
นักเรียนนั้นมาจากขอมูลหรือความเชื่อที่ไมถูกตอง  ครูอาจใหการซักคานที่นุมนวลและ
ประกอบดวยเหตุผล เพ่ือโนมนาวใหนักเรียนเปลี่ยนความคิดเดิม  เชน  

   นักเรียนเลือกจุดยืนวา “สินสมุทรไมควรหนีนางผีเสื้อสมุทรไป เพราะตองเดิน
ทางไกลแลวก็ลําบาก”   การที่นักเรียนเห็นวา “สินสมุทรไมควรหนีนางผีเสื้อสมุทรไป” เปน
ความคิดเห็นที่ไมผิด แตเหตุผลทีว่า “เพราะตองเดินทางไกลแลวก็ลําบาก” นั้น  ครูอาจตั้ง
คําถามใหนักเรียนมองเหตุผลดานอ่ืนๆ ประกอบดวย เชน ความรักของลูกที่มีตอแม  เปนตน 
และครูอาจแกไขเหตุผลที่ไมตรงกับเนื้อเรือ่ง เชน บุคลกิของสินสมุทรชอบการผจญภัยนาจะไม
กลัวความลําบาก หรือสินสมุทรมีกําลังมากไมนาจะกลัวการเดินทางไกล เปนตน 

 ตัวอยางเน้ือหาสาระวิชาภาษาไทยที่นําไปใชได  ไดแก 
  - คํายืมในภาษาไทย 

- ภาษากับการแสดงเหตุผล 
  - คุณธรรมและมารยาทในการสื่อสาร 
  - การประเมินนิสัยของตัวละคร 
  - การวิเคราะหการกระทําของตัวละคร 

รูปแบบการเรียนการสอน โดยการนําเสนอมโนทัศนกวางลวงหนา  
(Advance Organizer Model) 

รูปแบบนี้จะชวยใหผูเรียนไดเรียนรูเน้ือหาสาระขอมูลตางๆ อยางมีความหมาย    เกิด
ความคิดรวบยอดในสิ่งที่เรียน     และสามารถจัดโครงสรางความรูของตนเองได  กระบวนการ
เรียนการสอน มีดังนี้ 
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  ข้ันที่ ๑ การจัดเตรียมมโนทัศนกวาง 
 ครูวิเคราะหหามโนทัศนที่กวางและครอบคลุมความคิดรวบยอดของเนื้อหา

สาระทั้งหมด    มโนทัศนที่กวางนี้จะไมใชสิ่งเดียวกับมโนทัศนของสาระใหมที่จะสอน   แตจะ
เปนมโนทัศนในระดับที่เหนือขึ้นไปหรือสูงกวา  

  ข้ันที่ ๒ การนําเสนอมโนทัศนกวาง 
 ครูชี้แจงวัตถปุระสงคของบทเรียน แลวนําเสนอมโนทัศนกวาง ดวยวธิีการ

ตางๆ เชน การบรรยายสั้นๆ แสดงแผนผังมโนทัศน ยกตัวอยาง หรือเปรียบเทียบ เปนตน 

   ข้ันที่ ๓ การนําเสนอเน้ือหาสาระใหมของบทเรียน 
 ครูนําเสนอเน้ือหาสาระท่ีตองการใหผูเรียนไดเรียนรูดวยวธิีการตางๆ ตาม 

ปกติ  แตในการนําเสนอ ครูควรกลาวเชื่อมโยงหรือกระตุนใหผูเรยีนเชื่อมโยงกับมโนทัศนทีใ่ห
ไวลวงหนาเปนระยะๆ 

ข้ันที่ ๔ การจัดโครงสรางความรู     
 ครูสงเสริมกระบวนการจัดโครงสรางความรูของผูเรียนดวยวิธีการตางๆ เชน 

อธิบายภาพรวมของเรื่องที่เรียน  สรุปลักษณะสําคัญของเรื่อง   บอกหรือเขียนคํานิยามท่ี
กะทัดรัดชัดเจน  บอกความแตกตางของสาระในแงมุมตางๆ   อธิบายวาเนื้อหาสาระที่เรียน
สนับสนุนหรือสงเสริมมโนทัศนกวางที่ใหไวลวงหนาอยางไร     อธิบายความเช่ือมโยงระหวาง
เนื้อหาสาระใหมกับมโนทัศนกวางที่ใหไวลวงหนายกตัวอยางเพ่ิมเติมจากสิ่งที่เรียน  อธิบาย
แกนสําคัญของสาระที่เรียนโดยใชคําพูดของตัวเองวิเคราะหสาระในแงมุมตางๆ 

    การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนภาษาไทย 
  - การนําเสนอมโนทัศนที่กวางกวาเนื้อหาที่จะสอนนั้น จะชวยทําใหนักเรียนมองเห็น

เน้ือหาอยางกวางๆ ได  และชวยใหนักเรียนทราบวา เน้ือหาท่ีกําลังเรียนน้ันมีหัวขอใหญคือ
อะไร  เนื้อหาน้ันอยูสวนใดของหัวขอใหญ  เชน 

  การสอนเร่ือง “อักษรควบ” ครูอาจนําเสนอมโนทัศน ดังนี้ 
 “๑. พยัญชนะเด่ียว 
  ๒. พยัญชนะประสม  ประกอบดวย  

     ๒.๑ อักษรควบ ไดแก อักษรควบแท,   อักษรควบไมแท 
    ๒.๒ อักษรนํา  ไดแก ห นํา, อ นํา ย, อักษรสูงนํา, อักษรกลางนํา” 
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      - มโนทัศนที่นําเสนอนั้น จะกวางเพียงใดหรือมีขอบเขตแคไหน ขึ้นอยูกับระดับ
ความรูพ้ืนฐานของนักเรียน  โดยนักเรียนในระดับชั้นเด็กโตจะสามารถรับรูมโนทัศนไดกวาง
กวานักเรียนในระดับชั้นเล็ก 
      - ควรนําเสนอมโนทัศนโดยผานสื่อที่นาสนใจ เชน รูปภาพ หรือแผนผัง เปนตน 

    ตัวอยางเน้ือหาสาระวิชาภาษาไทยที่นาํไปใชได  ไดแก 
  - ชนิดของเสียงในภาษา 

- ลักษณะของประโยค 
  - รูปแบบของคําประพันธ 
  - ประเภทของงานเขียน 

รูปแบบการเรียนการสอนทักษะปฏิบัติของเดวีส  
(Davies’ Instructional Model for Psychomotor Domain) 

  รูปแบบน้ีจะชวยพัฒนาความสามารถดานทักษะปฏิบัติของนักเรียน  โดยการฝก
ทักษะยอยๆ กอน แลวคอยเชื่อมโยงตอกันไปเปนทักษะใหญ   กระบวนการเรียนการสอนมี
ดังนี้ 

  ข้ันที่ ๑ ขั้นครูสาธติทักษะใหญ 
 ครูสาธติทักษะหรือการกระทําทั้งหมดตั้งแตตนจนจบใหนักเรียนดู  โดยเปน

การกระทําในลักษณะที่เปนธรรมชาติ คือ ไมชาหรือเร็วเกิดปกติ   ทั้งน้ี กอนการสาธิตครูควร
แนะนําและชีแ้นะจุดสําคัญใหนักเรียนคอยสังเกต  

  ข้ันที่ ๒ ขั้นครูสาธติและนักเรียนปฏิบตัทิักษะยอย 
 ครูจําแนกทักษะรวมในขั้นแรกใหเปนทกัษะยอยๆ  แลวสาธิตสวนยอยแตละ

สวนใหผูเรียนสังเกตและทําตามทีละสวนอยางชาๆ 

  ข้ันที่ ๓ ขั้นนักเรียนปฏิบตัิทักษะยอย 
 ครูใหนักเรียนปฏิบัตทิักษะยอยทีละสวน โดยไมมีการสาธิตหรือมีแบบอยางให

ดู   หากนักเรียนติดขัด  ครูคอยใหคําชี้แนะและชวยแกไขจนนักเรียนทําไดครบทกุสวน 

  ข้ันที่ ๔ ขั้นครูใหเทคนคิวธิีการ 
 ครูแนะนําเทคนิควิธีการที่จะชวยใหนักเรยีนปฏิบตัิงานนั้นไดดียิ่งขึ้น 
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  ข้ันที่ ๕ ขั้นนักเรียนเชื่อมโยงทักษะยอย 
 ครูใหนักเรียนปฏิบัตทิักษะยอยตอเน่ืองกันตั้งแตตนจนจบ  และฝกปฏิบัติ

หลายๆ คร้ังจนกระทั่งสามารถปฏิบตัิทักษะที่สมบูรณไดอยางชํานาญ 

 การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนภาษาไทย 
- การสาธิตในขั้นแรก ครูอาจเปนผูสาธิต หรือเชิญวิทยากร หรือใชสือ่การสอนก็ได แต

การฝกทักษะยอยก็ควรใชรปูแบบเดียวกนั  เชน การสาธิตการอานทํานองเสนาะ ครูอาจเปด
แถบบันทึกเสยีงใหนักเรียนฟงตั้งแตตนจนจบ กอนที่จะแยกฝกทักษะยอยภายหลงั   แตในขั้น
ตอมาน้ันก็ตองใหนักเรียนฝกจากแถบบันทึกเสียงดวย  เพ่ือจะไดเปนการเรียนรูที่ตอเน่ืองและ
นักเรียนไมสับสน 

- ครูควรวิเคราะหทักษะยอยแตละทักษะดวยวา มีความสัมพันธตอเนื่องและมีลําดับ
ขั้นตอนจากงายไปหายาก   หรือทักษะใดมีลําดับแตกตางกันไดหรือไม  เชน 
การฝกอานทํานองเสนาะอาจมีขั้นตอน ดังนี้ 

ก. ครูอานทํานองเสนาะใหนักเรียนฟง ๒ บท โดยใหนักเรียนสังเกตการแบงวรรคและ
การใชน้ําเสียง 

ข. ครูอานบทกลอนเปนเสียงธรรมดา ใหนักเรียนอานตามทีละวรรค  โดยใหสังเกต
การอานออกเสียงคําและการแบงวรรคตอน 

ค. ครูอานบทกลอนเปนทํานองเสนาะ ใหนักเรียนอานตามทีละวรรค โดยใหสังเกต
การใชน้ําเสียงและการทอดอารมณ 

 ง. ครูใหนักเรียนอานบทกลอนบทเดิมเปนเสยีงธรรมดา โดยครูไมอานเปนตัวอยาง 
 จ. ครูใหนักเรียนอานบทกลอนบทเดิมเปนทาํนองเสนาะ โดยครูไมอานเปนตัวอยาง 

ฉ. ครูใหนักเรียนอานบทกลอนบทอื่นเปนเสยีงธรรมดาและเปนทํานองเสนาะ โดยครู
ไมอานเปนตัวอยาง 

  จากตัวอยาง กิจกรรมในขั้น ข. กับกิจกรรมในขั้น ค. นั้น เปนการฝกทักษะที่ไมควร
สลับลําดับกัน เพราะการอานออกเสียงใหถูกตองเปนพ้ืนฐานไปสูการอานทํานองเสนาะที่
ไพเราะ  แตกิจกรรมขั้น ค. กับกิจกรรมในขั้น ง. นั้น ครูอาจสลับลําดับการฝกทักษะได   

 ตัวอยางเน้ือหาสาระวิชาภาษาไทยที่นําไปใชได  ไดแก 
  - การแตงคําประพันธ 

- การอานออกเสียงคํา 
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- การอานทํานองเสนาะ 
- การเขียนเรยีงความ 
- การแยกสวนประกอบของประโยค 
- การพูดตามสถานการณตางๆ 

 

วิธีการสอน 
วิธีสอนโดยใชการบรรยาย (Lecture) 

วิธีนี้เปนกระบวนการที่ครูใชถายทอดความรู  โดยครูเตรียมเน้ือหาสาระแลวพูด 
อธิบาย เลา หรือบอกเนื้อหาเรื่องราวแกนักเรียน   นักเรียนอาจจดบันทึกสาระสําคัญระหวาง
การฟง  และซักถามขอสงสัยหรือแสดงความคิดเห็นไดบางถาครูเปดโอกาส   กระบวนการ
เรียนการสอน มีดังนี้ 

 

ข้ันที่ ๑ ขั้นเตรียมการ ครูเตรียมเน้ือหาและวธิีการสอน ดังนี้ 
 - เตรียมเน้ือหาโดยศึกษาคนควาจากแหลงเรียนรูและประสบการณของครู 
 - กําหนดเคาโครงและจัดลําดับของเนื้อหาใหเหมาะสมกับเวลาและนกัเรียน 
 - เตรียมเทคนิคการนําเสนอ เชน การอุปมา การใชคําถาม เปนตน 

ข้ันที่ ๒ ขั้นบรรยาย 
ขั้นนํา   
- เปนการเตรียมความพรอมกอนเรียน  เชน การใชขาว การซักถามพูดคุย    

การใชกรณีตวัอยาง การทบทวนความรูเดิม  การเราความสนใจ หรือการใชคําถาม เปนตน 
 ขั้นอธิบาย  

- เปนขั้นที่ทําใหนักเรียนเกิดการเรียนรู  โดยครูบอกโครงเรื่อง ขอบขายเนื้อหา
และแจงจุดประสงคของบทเรียน   จากน้ันอธิบายเนื้อหาสาระตามลาํดับใหชัดเจน 

ขั้นสรุป  
- เปนการสรุปสาระสําคัญ และเปดโอกาสใหนักเรียนซักถาม 

ข้ันที่ ๓ ขั้นประเมินผล 
 ครูและนักเรียนรวมกันประเมินผลการเรียนรู เชน ทําแบบทดสอบ เปนตน 
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 การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนภาษาไทย 
- ครูควรใชสายตามองใหทั่วถึงขณะบรรยาย เพ่ือเปนการสรางสัมพันธที่ดีและให

ความสําคัญแกนักเรียน และเพ่ือสังเกตประเมินพฤติกรรมนักเรียนและบรรยากาศการเรียนรู 
- ครูควรใชเทคนิคการนําเสนอหรือใชสื่อประกอบใหนาสนใจ  สอดคลองกับเน้ือหาและ

ในชวงเวลาที่เหมาะสม 
- ครูอาจใชคําถาม  การแบงกลุม การระดมสมอง การแสดงความคิดเห็น หรือการ

อภิปรายรวมดวย  เพ่ือกระตุนความสนใจและประเมินความเขาใจของนักเรียน หรือเพ่ือให
นักเรียนไดใชกระบวนการคิดรวมดวย 

 ตัวอยางเน้ือหาสาระวิชาภาษาไทยที่นําไปใชได  ไดแก 
  - เน้ือหาที่เปนหลักการ เชน หลักการฟง ความสําคัญของการเขียน เปนตน 

- ประวัตผิูแตง 
- เน้ือเรื่องยอวรรณคดี 
- หลักการใชภาษา เชน ชนิดของคํา ประเภทของประโยค เปนตน 
 

วิธีสอนโดยใชการสาธิต (Demonstration) 

 วิธีนี้เปนกระบวนการที่ครู วิทยากรหรือบุคคลที่ครูมอบหมายน้ัน ชวยใหนักเรียนเกิด
การเรียนรูโดยการแสดงหรือกระทําใหดูเปนตัวอยางพรอมกับการอธิบาย เพ่ือใหนักเรียนได
เรียนรูจากการสังเกตกระบวนการหรือขัน้ตอนในการปฏิบัต ิ แลวใหนักเรียนซักถาม อภิปราย 
และสรุปการเรียนรู    

รูปแบบการสาธิต 
 ๑. ผูสอนสาธิต 

วิธีนี้ครูจะสามารถควบคุมเน้ือหา เวลา และระเบียบในชั้นเรียนไดดี  
๒. ผูสอนและผูเรียนรวมกันสาธิต 

โดยนักเรียนที่รวมสาธติอาจเปนกลุมเลก็ๆ หรือคนเดียว 
๓. ผูเรียนสาธิตเปนกลุม 

วิธีนี้จะเกิดผลดี หากนักเรียนใหความรวมมือ  ครูควรคํานึงหากกลุมนักเรียนที่
เปนผูสาธตินัน้เปนกลุมที่นกัเรียนคนอ่ืนไมเชื่อถือหรือไมพอใจ 
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 ๔. ผูเรียนสาธิตเปนรายบุคคล 
วิธีนี้จะเกิดผลดีหากนักเรียนที่มาสาธิตเปนบุคคลท่ีเพือ่นเช่ือถือหรือพอใจ 

๕. วิทยากรสาธติ 
โดยเชิญวิทยากรที่ชํานาญในเรื่องนั้นๆ มาสาธิต นักเรียนจะรูสึกตื่นเตน 
เพราะไดเปลีย่นบรรยากาศการเรียนรู 

๖. การสาธิตเงยีบ 
โดยครูสาธิตอยางเปนขั้นตอน  นักเรียนใชความสามารถในการสังเกต แปล
ขอมูลและบันทึกขอมูลเองโดยครูจะไมใหขอเสนอแนะ  วิธีนี้จะเปนประโยชน
ในแงที่นักเรียนไดใชความสามารถของตนเองเต็มที ่

กระบวนการเรียนการสอน มีดังนี้ 

ข้ันที่ ๑ ขั้นเตรียมการ ครูเตรียมเน้ือหาและวธิีการสอน ดังนี้ 
 - กําหนดจุดประสงคการสาธิตใหชัดเจน 
 - ศึกษาเนื้อหาในบทเรียน แลวจัดลําดับเนื้อหาตามขั้นตอนใหเหมาะสม 
 - เตรียมกิจกรรม/สิ่งที่จะใหนักเรียนปฏิบตัิ รวมถึงคําถามที่จะใชใหรอบคอบ 
 - เตรียมสื่อการเรียนและเอกสาร 
 - กําหนดเวลาในการสาธติใหเหมาะสม 
 - กําหนดวิธีการประเมินผลที่ชัดเจน 
 - เตรียมสถานที่ใหเหมาะสม ใหนักเรียนมองเห็นการสาธิตอยางทัว่ถึง 
 - ทดลองการสาธิตเพ่ือใหแนใจวา จะไมเกิดการติดขัด 

ข้ันที่ ๒ ขั้นสาธิต  ครูดําเนินการดังนี้ 
 - บอกจุดประสงคการสาธิตและเรื่องราวที่จะสาธติใหนักเรียนทราบ 
 - บอกกิจกรรมที่นักเรียนจะตองปฏิบตัิ เชน จดบันทึก สังเกต สรุปขัน้ตอน 

ตอบคําถาม เปนตน 
 - แนะนําสื่อการเรียนแตละอยาง 
 - ดําเนินการสาธิตตามลําดับขั้นตอนทีเ่ตรียมไวอยางชาๆ ประกอบการอธิบาย

อยางชัดเจน 
 - ครูคอยสังเกตนักเรียนในชัน้วา มองเห็นการสาธิตอยางทั่วถึงหรือไม 
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ข้ันที่ ๓ ขั้นสรุป  ครูดําเนินการดังนี้ 
 - ใหนักเรียนสรุปผลจากที่เห็น 
 - นําสนทนาเพื่อใหนักเรียนพิจารณาความถูกตองของขั้นตอนตางๆ จนเปนที่

ยอมรับรวมกันของนักเรียน 
 - สรุปความสาํคัญและขั้นตอนของสิ่งที่สาธิตดวยตนเอง 
 - เปดโอกาสใหนักเรียนซักถามหรือแสดงความคิดเห็นหลังการสาธติ 
 - ใหนักเรียนจดบันทึกขอความที่ครูและนกัเรียนชวยกนัขัดเกลาเนื้อหาและ

ภาษาอยางถูกตองแลว 

ข้ันที่ ๔ ขั้นวดัผล ครูดําเนินการดังนี้ 
 - เลือกนักเรียนใหออกมาสาธิตใหดู (ถามีเวลา) 
 - ประเมินความเขาใจเน้ือเร่ืองของนักเรียน เชน ใหตอบคําถาม ใหเขียน

รายงาน ใหทําแบบทดสอบ เปนตน 

 การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนภาษาไทย 
- ครูอาจเลือกรูปแบบใดรปูแบบหนึ่งของการสาธิต หรือใชหลายรูปแบบรวมกันก็ได 

เชน การสาธติการอานทํานองเสนาะ  ครูอาจเลือกวาจะเปนผูสาธติเอง เชิญวิทยากรมาสาธิต 
หรือเปดแถบบันทึกเสียงอยางใดอยางหน่ึง  หรือเม่ือครูสาธติการอานทํานองเสนาะแลวเห็นวา
ยังมีเวลา ก็อาจเปดแถบบนัทึกเสียงอีกคร้ัง เพ่ือเปนการทบทวนและใหนักเรียนไดเห็นตัวอยาง
ที่หลากหลาย เปนตน 

- การเลือกใหนักเรียนรวมสาธิตกับครหูรือใหนักเรียนเปนผูสาธติเองนั้น  ครูตอง
ตรวจสอบความถูกตองกอนเร่ิมการสาธติ  เพราะหากสาธิตไมถูกตองอาจทําใหนักเรียนคนอ่ืน
เกิดความเขาใจผิดหรือครูอาจตองเสียเวลามาสาธิตซ้ํา เชน การสาธติการถอดคําประพันธ  ครู
อาจใหนักเรียนที่จะสาธตินัน้สงความหมายของคําประพันธที่ถอดความแลวมาใหครูดูกอน  
หรือ ครูเรียกใหมาถอดคําประพันธใหครูตรวจสอบกอน  เปนตน 

 ตัวอยางเน้ือหาสาระวิชาภาษาไทยที่นําไปใชได  ไดแก 
  - เน้ือหาที่มีขั้นตอน เชน การถอดคําประพันธ การเขียนจดหมาย เปนตน 
  - เน้ือหาที่ตองฝกปฏิบตัิ เชน การพูดหนาชั้น การอานทํานองเสนาะ เปนตน 
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วิธีสอนโดยใชการนิรนัย (Deduction) 

   วิธีนี้เปนกระบวนการทีค่รูจัดการเรียนรูใหนักเรียนรูและเขาใจเกี่ยวกับกฎ ทฤษฎี 
หลักเกณฑหรอืขอสรุปในบทเรียน  จากน้ันจึงใหตัวอยางหลายๆ ตัวอยาง หรืออาจใหนักเรียน
ฝกนําเอาทฤษฎี หลักการ หลักเกณฑ กฎ หรือขอสรุปนั้นไปใชในสถานการณที่หลากหลาย  
หรือใหนักเรียนหาหลักฐาน/เหตุผลมาพิสจูนยืนยันทฤษฎีหรือขอสรุปนั้น  กระบวนการเรียน
การสอน มีดังนี้ 

ข้ันที่ ๑ ขั้นกําหนดขอบเขตของปญหา  
ครูนําเขาสูบทเรียนโดยเสนอปญหาหรือระบุสิ่งที่จะสอนในแงของปญหา  เพ่ือ

กระตุนใหนักเรียนสนใจหาคําตอบของปญหา 

ข้ันที่ ๒ ขั้นแสดงและอธิบายทฤษฎี 
 ครูนําเสนอทฤษฎี หลักการ นิยาม กฎ หรือขอสรุปของเน้ือหา ดวยวธิีการ

ตางๆ เชน ครูบรรยาย  นักเรียนอานใบความรู เปนตน 

ข้ันที่ ๓ ขั้นใชทฤษฎี 
 ครูใหนักเรียนเลือกทฤษฎี หลักการ นิยาม กฎ หรือขอสรุปของเน้ือหาท่ีไดรับรู  

มาใชแกปญหาที่ครูกําหนดไว  เชน ทําแบบฝกหัด เลนเกม เปนตน 

ข้ันที่ ๔ ขั้นตรวจสอบและสรุป 
 นักเรียนตรวจสอบและสรุปทฤษฎี หลักการ นิยาม กฎใหถูกตอง 

ข้ันที่ ๕ ขั้นฝกปฏิบัต ิ
 ครูนําเสนอสถานการณใหมใหนักเรียนฝกแกปญหากับโจทยที่หลากหลาย 

   การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนภาษาไทย 
  - การนําเสนอทฤษฎีหรอืนิยามตางๆ ครูควรชี้ใหนักเรียนเห็นความสําคัญและความ

นาสนใจของกฎเกณฑนั้น   เพ่ือใหนักเรียนสนใจจะจําทฤษฎีที่ครูนําเสนอ  เน่ืองจากกฎเกณฑ
เหลาน้ันนักเรยีนไมไดใชกระบวนการคิดหรือเกิดความรูดวยตนเอง  นักเรียนจึงตองใชการ
ทองจํามากกวาการทําความเขาใจ  ถานักเรียนลมืกฎเกณฑก็จะไมสามารถแกโจทยปญหา
ตอไปได เชน 

เรื่องการเขียนยอความ ซึ่งมีหลายรูปแบบ  ครูอาจชี้ใหนักเรยีนสังเกตวา การเขยีน
ความนําที่แตกตางกัน ก็เพราะองคประกอบของเรื่องราวท่ีนํามายอความนั้นไมเหมือนกัน และ
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  - ในขั้นการใชทฤษฎีนั้น ครูควรใชตวัอยางที่เหมือนหรือใกลเคียงกับตัวอยางที่ครู
นําเสนอในขั้นแสดงทฤษฎี  เพ่ือใหนักเรียนคอยๆ เรียนรู  กอนจะเปลี่ยนตวัอยางที่แตกตางกัน
ในขั้นตอนหลงัๆ  เชน   

  เร่ืองชนิดของประโยค  ครูนําเสนอหลักการโดยยกตวัอยางประโยคความเดียววา 
“ฉันกินขาว” “สุดาเปนนองของฉัน” เปนตน  เม่ือถึงขั้นใชทฤษฎี ครูอาจใหบอกชนิดของ
ประโยคโดยประโยคที่นํามาใหแยกน้ันเปนประโยคเดิม คือ “ฉันกินขาว” “สุดาเปนนองของฉัน”  
หรือใกลเคียงประโยคเดิม เชน “พอกินขาว” “สมศรีเปนครู” เปนตน   แลวเม่ือถึงขั้นฝกปฏิบตัิ
จึงคอยเพ่ิมระดับความยากโดยใชประโยคที่แตกตางกัน เชน “เขาซื้อดอกไม” “ทหารคือร้ัวของ
ชาต”ิ เปนตน   หากครูใชประโยคสองประโยคหลงันี้ในชวงแรกๆ นักเรียนอาจไมสามารถ
เชื่อมโยงทฤษฎีและตัวอยางประโยคที่เรียนรูไปจากครูได 

  ตัวอยางเน้ือหาสาระวิชาภาษาไทยที่นําไปใชได  ไดแก 
- เน้ือหาที่มีกฎเกณฑ เชน การเขียนยอความ การแตงคําประพันธ การใช
ภาษาในการสือ่สาร  การออกเสียงคํา  เปนตน 

- หลักการใชภาษา เชน การสะกดคํา การสรางคํา การจําแนกชนิดของคํา  
การแตงประโยค เปนตน 

 
วิธีสอนโดยใชการอุปนัย (Induction) 

  วิธีนี้เปนกระบวนการทีค่รูนําเสนอรายละเอียดปลีกยอย (สวนยอย) ไปหาทฤษฎี 
หลักการหรือขอสรุป (สวนใหญ)  โดยการนําเอาตวัอยางของขอมูลที่มีหลักการแฝงอยูมาให
นักเรียนศึกษา สังเกต ทดลอง เปรียบเทียบหรือวิเคราะหจนสามารถสรุปหลกัการหรือทฤษฎี
ไดดวยตนเอง  กระบวนการเรียนการสอนมีดังนี้ 

ข้ันที่ ๑ ขั้นเตรียมการ 
ครูเตรียมตัวนกัเรียน โดยอาจทบทวนความรูเดิมหรือปูพ้ืนฐานความรู  
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ข้ันที่ ๒ ขั้นเสนอตัวอยาง 
 ครูนําเสนอตัวอยางขอมูล สถานการณ เหตุการณหรือแนวคิดใหนักเรยีนได

พิจารณาสังเกตลักษณะและคุณสมบัติ  

ข้ันที่ ๓ ขั้นเปรียบเทยีบ 
 นักเรียนสังเกต คนหา วิเคราะห รวบรวม เปรียบเทียบความคลายคลึงของ

องคประกอบในตัวอยาง แยกแยะขอแตกตาง โดยมองใหเห็นถึงความสัมพันธในรายละเอียดที่
เหมือนกันและตางกัน 

ข้ันที่ ๔ ขั้นสรุปกฎเกณฑ 
 นักเรียนนําขอสังเกตจากตวัอยางตางๆ มาสรุปเปนหลักการ กฎเกณฑ หรือ

นิยามดวยตวันักเรียนเอง 

ข้ันที่ ๕ ขั้นนําไปใช 
 ครูนําตัวอยางขอมูล สถานการณ หรือความคิดใหมๆ ที่หลากหลาย มาให

นักเรียนฝกนําขอสรุปของนักเรียนไปใช หรือครูใหนักเรียนยกตวัอยางอ่ืนๆจากประสบการณ
ของนักเรียน 

  การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนภาษาไทย 
  - ครูอาจเพ่ิมตัวอยางขอมูลหรือใชคําถามชี้นํา หากตัวอยางไมครอบคลุมพอ หรือ

นักเรียนไมสามารถวิเคราะหไดตรงกับจุดประสงคของครู เชน 
 ครูใหสังเกตตัวอยางคําครุคําวา “ฟา ดู นี้” ในคุณสมบัตวิา “คําครุเปนคําที่ประสมสระ

เสียงยาวในแม ก กา” แตนักเรียนสังเกตคําแลวนิยามแควา “คําครุ เปนคําที่ไมมีตัวสะกด”  ครู
อาจเพ่ิมคําถามวา “แลวสระที่ใชเปนสระเสียงสั้นหรือเสียงยาว” เพ่ือใหนักเรียนไดนิยามเพ่ิมวา 
“คําครุ เปนคําที่ประสมสระเสียงยาวในคําที่ไมมีตัวสะกด” 

  - ครูควรเตรียมตัวอยางขอมูลใหมากพอที่จะครอบคลุมลักษณะหรอืคุณสมบัติสาํคัญ
ของหลักการ เพ่ือใหนักเรียนไดสังเกตหรอืวิเคราะหไดตรงตามวตัถปุระสงคโดยเร็ว  เชน 

  เรื่องคําครุคําลหุ หากตองการใหนักเรียนไดหลักการวา “คําครุ เปนคําที่ประสมสระ
เสียงยาวในแม ก กา” ตัวอยางของคําครุที่นํามาใหนักเรียนพิจารณาอาจมีแค  “ฟา มี ดู” แตถา
ตองการใหนักเรียนไดหลักการวา “คําครุ เปนคําที่มีตัวสะกด” ตัวอยางของคําครุก็ควร
ครอบคลุมทั้งคําที่ประสมสระสียงสั้นและสระเสียงยาว เชน  “กิน บาน นั่ง นอง ลุก ลูก ....”  
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 ตัวอยางเน้ือหาสาระวิชาภาษาไทยที่นําไปใชได  ไดแก 
  - คําครุ คําลหุ 

- รูปลักษณของคํา 
  - ชนิดของประโยค 
  - ขอเท็จจริง ขอคิดเห็น 
 

วิธีสอนโดยการแสดงบทบาทสมมุติ (Role Playing) 

   วิธีนี้เปนกระบวนการทีค่รูกําหนดหัวขอเรื่อง ปญหาหรือสถานการณขึ้นมาใหคลาย
กับสภาพความเปนจริง  แลวใหนักเรียนสวมบทบาทหรือแสดงบทบาทนั้นตามความรูสึกนึกคิด
และประสบการณของนักเรียนที่คิดวาควรจะเปน  จากน้ันใหอภิปรายเก่ียวกบัการแสดงออกทั้ง
ดานความรูและดานพฤติกรรมของผูแสดง 

รูปแบบการแสดงบทบาทสมมุติ 
 ๑. แบบไมมีบทเตรียมไว 

ผูแสดงไมตองฝกซอมกอนการแสดง เม่ือเรียนถึงตอนใดก็ใหนักเรียนแสดง
บทบาทตามความรูสึกนึกคดิของตนทันท ี

๒. แบบเตรียมบทไวพรอม 
ครูเตรียมบทบาทไวลวงหนา  โดยบอกความคดิรวบยอดและบทบาทใหผู

แสดงทราบ  จากน้ันผูแสดงแสดงตามบทที่กําหนดหรืออาจคิดบทบาทขึ้นเอง  แต
ตองตรงกับเนือ้หาที่กําหนด 

๓. แบบแสดงละคร 
ครูเตรียมบทบาทไวแลว  ผูแสดงจะตองฝกซอมและพูดตามบทที่กําหนดไว 

  กระบวนการเรียนการสอน มีดังนี้ 

ข้ันที่ ๑ ขั้นเตรียมการ ครูเตรียมเน้ือหาและวธิีการสอน ดังนี้ 
 - กําหนดจุดประสงคการแสดงบทบาทสมมุติใหชัดเจน 
 - สรางสถานการณและกําหนดบทบาทสมมุติ 
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ข้ันที่ ๒ ขั้นเริ่มบทเรียน    
 ครูกระตุนความสนใจนักเรียนใหคิดและอยากติดตามเร่ืองราวตางๆ เชน 
 - การเชื่อมโยงประสบการณที่ใกลตัวผูเรียนหรือที่ผูเรียนไดรับในอดีต 
 - การเลาเน่ืองราวหรือสถานการณแลวทิง้ทายดวยปญหา 
 - การชี้ใหเห็นประโยชนของการรวมแสดงหรือรวมกันคิดแกปญหา 
 - การใชคําถามนําเพ่ือกระตุนใหเกิดการคดิ 

ข้ันที่ ๓ ขั้นเลอืกผูแสดง 
ครูหรือนักเรียนรวมกันเลือกผูแสดง แลวใหเวลาเตรียมการและฝกซอม   

ข้ันที่ ๔ ขั้นกําหนดตัวผูสังเกตการณหรือผูชม 
 ครูชี้แจงใหนักเรียนคนอ่ืนสังเกตหรือเก็บขอมูลในสวนทีค่รูตั้งจุดประสงคไว 

ข้ันที่ ๕ ขั้นแสดง 
 ครูใหเริ่มการแสดงตามเวลาที่กําหนด 

ข้ันที่ ๖ ขั้นวิเคราะหและอภิปรายผลการแสดง 
 ครูสัมภาษณความรูสึกของผูแสดงและความรูสึกหรือขอมูลที่ไดจากการชมของ

ผูชม  แลวนําขอมูลมาเปนประเด็นในการอภิปราย 

ข้ันที่ ๗ ขั้นแลกเปลีย่นประสบการณและสรุป 
 ครูเปนผูเราและจูงใจใหนักเรียนไดแลกเปลี่ยนประสบการณตางๆ เพ่ือใหเกิด

แนวคิดที่กวางขวางขึ้น   โดยใหขอคิดวา สิ่งที่ไดเรียนรูนั้นเกี่ยวของกับพื้นฐานความเปนจริง
ในชีวติอยางไรบาง 

   การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนภาษาไทย 
  - ประเด็นในการอภิปรายควรมุงเนนพฤติกรรมและความรูสึกที่ผูสวมบทบาทนั้น

แสดงออกมา เชน ทําไมจึงแสดงพฤติกรรมนั้นออกมา พฤติกรรมนั้นจะสงผลอยางไร เปนตน   
ไมควรมุงวิจารณความสามารถการแสดง เชน แสดงดีหรือไม แตงกายถูกตองหรือไม เปนตน 

  - การเลือกผูแสดง ครูอาจใชวธิีการไดหลากหลาย ดังนี้ 
 แบบครูกําหนดเอง - เพ่ือใหนักเรียนที่ครูเจาะจงไดเกิดการเรียนรูหรือไดขอคิด

จากบทบาทที่ไดรับ  และเพื่อใหการแสดงราบรื่นเปนไปตามวัตถุประสงค  หรือครูอาจกําหนดผู
แสดงที่ตรงขามกับบทบาทที่ไดรับ เพ่ือใหนักเรียนไดรับประสบการณใหม หรือเกิดความเขาใจ
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 แบบอาสาสมัครหรือสมัครใจ - เพ่ือใหตรงกับความสนใจของนักเรียน 

 ตัวอยางเน้ือหาสาระวิชาภาษาไทยที่นําไปใชได  ไดแก 
  - การแสดงทรรศนะ 
  - การใชภาษาในการสื่อสาร 
  - การวิเคราะหพฤติกรรมตวัละครในวรรณคดี 
 
กระบวนการตางๆ ทีเ่ก่ียวของกับการเรียนการสอน 

ทักษะกระบวนการ ๙ ข้ัน 

ข้ันที่ ๑ ขั้นตระหนักในปญหาและความจําเปน  โดยครูยกตัวอยางใหนักเรียนมองเห็น
ความจําเปน หรือประโยชนของเรื่องที่ศึกษา ซึ่งอาจนําเสนอเปนกรณีตัวอยาง หรือใชสื่อ
ประกอบ 

ข้ันที่ ๒ คิดวิเคราะหวิจารณ  โดยกระตุนใหนักเรียนไดคิด ตอบคําถามหรือแสดง
ความคิดเปนกลุม หรือรายบุคคล 

ข้ันที่ ๓ สรางทางเลือกใหหลากหลาย  โดยเปดโอกาสใหนักเรียนรวมกันคิดเสนอ
ทางเลือก และอภิปรายขอดีขอเสียของทางเลือกน้ัน ๆ 

ข้ันที่ ๔ ประเมินและเลือกทางเลือก  โดยใหนักเรียนตัดสินเลือกแนวทางในการ
แกปญหา โดยรวมกันสรางเกณฑที่ตองคํานึงถึงปจจัย วิธีการดําเนินการ ความเหมาะสม เพ่ือ
ใชในการพิจารณาเลือกแนวทางการแกปญหา  โดยอาจใชวิธีการระดมสมอง การอภิปราย หรือ
การคนควาเพ่ิมเติม 

ข้ันที่ ๕ กําหนดและลําดับขั้นตอนการปฏิบัติ โดยใหนกัเรียนวางแผนการทํางานของ
ตนหรือของกลุม ไดแก ศึกษาขอมูลพ้ืนฐาน  กําหนดวัตถุประสงค  กําหนดขั้นตอนการทํางาน  
กําหนดผูรับผิดชอบ  กําหนดระยะเวลาทาํงาน  และกําหนดวิธีการประเมินผล 

ข้ันที่ ๖ ปฏิบัติ  โดยเปดโอกาสใหผูเรียนปฏิบัติตามขั้นตอนที่กําหนดไวดวยความ
สมัครใจ 

TL ๓๑๖   ๑๘ 



ข้ันที่ ๗ ประเมินระหวางปฏิบัติ  เพ่ือใหนักเรียนไดสํารวจปญหา อุปสรรคในการ
ปฏิบัติงาน โดยการซักถามแลกเปลี่ยนความคิดเห็น มีการการประเมินการปฏิบัติงานตามแผน
ที่กําหนดไว โดยสรุปผลงานแตละชวง แลวเสนอแนวทางปรับปรุงการทํางานขึ้นตอไป 

ข้ันที่ ๘ ปรับปรุงใหดีขึ้น  โดยนักเรียนนําผลท่ีไดจากการประเมินในแตละขั้นตอนมา
เปนแนวทางพัฒนางานใหมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น 

ข้ันที่ ๙ ประเมินผลรวม โดยนักเรียนสรุปผลการดําเนินงาน โดยเปรียบเทียบผลงาน
กับวัตถุประสงคที่กําหนดไว 

กระบวนการสรางความคดิรวบยอด  

ข้ันที่ ๑ สังเกต รับรูขอมูล และศึกษาดวยวิธีการตางๆ โดยใชสื่อประกอบเพื่อให
นักเรียนเกิดขอกําหนดเฉพาะดวยตนเอง 

ข้ันที่ ๒ จําแนกความแตกตาง โดยใหนักเรียนบอกขอแตกตางของส่ิงที่รับรูและให
เหตุผลในความแตกตางน้ัน 

ข้ันที่ ๓ หาลักษณะรวม โดยใหนักเรียนมองความเหมือนในภาพรวมของสิ่งที่รับรู และ
สรุปวิธีการ หลักการ คําจํากัดความ นิยาม ได 

ข้ันที่ ๔ ระบุชือ่ความคิดรวบยอด โดยใหผูเรียนไดความคิดรวบยอดจากสิ่งที่รับรู 
ข้ันที่ ๕ ทดสอบและนําไปใช โดยทดลอง ทําแบบฝกหัด ปฏิบัติเพื่อประเมินความรู 

กระบวนการคิดวิจารณญาณ  

ข้ันที่ ๑ สังเกต โดยทํากิจกรรมใหรับรู เขาใจ สรุปใจความสําคัญตามหลักฐานขอมูล 
ข้ันที่ ๒ อธิบาย โดยใหนักเรียนตอบคําถาม แสดงความคิดเห็นเชิงเห็นดวยหรือไมเห็น

ดวยกับสิ่งที่กําหนด เนนการใชเหตุผลดวยหลักกฎเกณฑ ตรงตามหลักฐานขอมูล 
ข้ันที่ ๓ รับฟง โดยใหผูเรียนไดฟงความคิดเห็น ไดตอบคําถามวิพากษวิจารณจาก

ผูอ่ืนที่มีตอความคิดของตน เนนการปรับเปลี่ยนความคิดเดิมของตนตามเหตุผลหรือขอมูลที่
ดีกวา โดยไมใชอารมณ 

ข้ันที่ ๔ เชื่อมโยงความสัมพันธ โดยใหผูเรียนไดเปรียบเทียบความแตกตาง และความ
คลายคลึงของสิ่งตาง ๆ ใหสรุปจัดกลุมพวกเดียวกัน เชื่อมโยงเหตุการณเชิงหาเหตุและผลหา
กฎเกณฑการเชื่อมโยงใน ลักษณะอุปมาอุปไมย 

TL ๓๑๖   ๑๙ 



ข้ันที่ ๕ วิจารณ โดยทํากิจกรรม ใหวิเคราะหสถานการณ คํากลาว แนวคิด หรือการ
กระทํา แลวใหจําแนกหาจุดเดน-จุดดอย  สวนดี-สวนเสีย สวนสําคัญ-ไมสําคัญ จากส่ิงน้ัน ดวย
การยกเหตุผล หลักการ มาประกอบการวิจารณ 

ขั้นที่ ๖ สรุป โดยจัดกิจกรรมใหพิจารณาสวนประกอบของการกระทําหรือขอมูลตางๆ
ที่เชื่อมโยงเกี่ยวของกัน แลวใหสรุปผลอยางตรงและถูกตองตามหลักฐานขอมูล 

 
กระบวนการแกปญหา 

ข้ันที่ ๑ สังเกต ใหนักเรียนไดศึกษาขอมูล รับรู และทําความเขาใจในปญหาจน
สามารถสรุป แลวตระหนักในปญหานั้น ๆ 

ข้ันที่ ๒ วิเคราะห โดยใหนักเรียนไดอภิปราย หรือแสดงความคิดเห็นเพ่ือแยกแยะ
ประเด็นปญหา สภาพ สาเหตุ และลําดับความสําคัญของปญหา 

ข้ันที่ ๓ สรางทางเลือก โดยเปดโอกาสในนักเรียนแสวงหาทางเลือกในการแกปญหา
อยางหลากหลาย ซึ่งอาจมีการทดลอง คนควาตรวจสอบ เพ่ือเปนขอมูลประกอบ 

ข้ันที่ ๔ เก็บขอมูลประเมินทางเลือก โดยใหนักเรียนไดปฏิบัติตามแผนและการ
ปฏิบัติงาน เพ่ือรายงานและตรวจสอบความถูกตองของทางเลือก 

ข้ันที่ ๕ สรุป เปนการสังเคราะหความรูดวยตนเอง โดยอาจจัดทําเปนรายงาน 
 

กระบวนการเรียนภาษา 

ข้ันที่ ๑ ทําความเขาใจสัญลักษณ สื่อ รูปภาพ รูปแบบ เคร่ืองหมาย เพ่ือใหนักเรียน
รับรูเก่ียวกับความหมายของคํา กลุมคํา ประโยค และถอยคํา สํานวนตาง ๆ 

ข้ันที่ ๒ สรางความคิดรวบยอด เพ่ือใหนักเรียนเกิดความรูจากประสบการณมาสูความ
เขาใจ และเกิดภาพรวมเก่ียวกับสิ่งที่เรียนดวยตนเอง 

ข้ันที่ ๓ สื่อความหมาย ความคิด โดยนักเรียนถายทอดทางภาษาใหผูอ่ืนเขาใจได 
ข้ันที่ ๔ พัฒนาความสามารถ โดยนักเรียนเกิดการเรียนรูตามขั้นตอน คือ ความรู 

ความจํา เขาใจ นําไปใชวิเคราะห สังเคราะห ประเมินคาได 

   กระบวนการตางๆ ที่ยกตัวอยางนี้มีกระบวนการหลักคือ “ทักษะกระบวนการ ๙ ขั้น”  
ทั้งน้ี ครูจะเลือกใชกระบวนการใดกระบวนการหนึ่งหรือนํากระบวนการใดไปใชรวมกับการ
เรียนการสอนอ่ืนก็ได   

TL ๓๑๖   ๒๐ 



กิจกรรมทายบท 

๑. ใหทานคนควารายชื่อกิจกรรมอ่ืนๆ มากรอกในชองวาง     แลวประเมินกิจกรรมแต
ละประเภทตอไปน้ี  โดยใสเครื่องหมาย  ลงในตาราง 

ผูปฏิบัติกิจกรรม เนื้อหาท่ีได เวลาท่ีใช 
กิจกรรมการเรียนการสอน 

ครู นักเรียน มาก นอย มาก นอย 

รูปแบบการสอน 
- การเรียนการสอนมโนทัศน  
- การนําเสนอมโนทัศนกวางลวงหนา  
- การเรียนการสอนโดยการซักคาน  
- การเรียนการสอนทักษะปฏิบัติของเดวีส  
- ............................................................. 
- ............................................................. 

      

วิธีสอน 
- การบรรยาย  
- การสาธิต  
- การนิรนัย  
- การอุปนัย  
- บทบาทสมมุติ  
- ............................................................. 
- ............................................................. 
- ............................................................. 
- ............................................................. 

      

กระบวนการตางๆ 
- ทักษะกระบวนการ ๙ ข้ัน 
- กระบวนการสรางความคิดรวบยอด 
- กระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
- กระบวนการแกปญหา 
- กระบวนการเรียนภาษา 
- ............................................................. 
- ............................................................. 

      

 ๑. ใหทานเลือกนํารูปแบบการสอน วิธีสอน หรือกระบวนการตางๆ ประเภทใด
ประเภทหนึ่ง มาเขียนแผนการจัดการเรียนรู ๑ แผน โดยเลือกเน้ือหาวิชา
ภาษาไทยเรื่องใดเร่ืองหนึ่งใหเหมาะสม 

 

 

 

TL ๓๑๖   21 


