
            

บทที่ 1 
ประวัติและพัฒนาการทางดานการศึกษา   

 

 
1.1 การศึกษาสมัยโบราณ  (Primitive   Educations) 

อารยธรรมที่ปรากฏอยูในปจจุบันเปนผลของ  “การศึกษา”  เพราะ  “การศึกษา”  
ชวยใหมีการสืบทอดแบบอยางของคนรุนกอนและชวยพัฒนาแบบอยางดังกลาวใหเจริญ
งอกงามยิ่ง ๆ  ข้ึนไป  การศึกษาชวยใหมนุษยรูจักปรับตัวเองใหเขากับส่ิงแวดลอม  และ
ชวยใหมนุษยรูจักปรับส่ิงแวดลอมใหเหมาะสมกับตัวเองดวย  ในท่ีสุดมนุษยก็สามารถ
ควบคุมส่ิงแวดลอมไดมากข้ึนตามลําดับอยางในปจจุบันน้ี  ความเจริญของมนุษยอาศัย
พัฒนาการของเครื่องมือส่ือสาร  การขนสง  และการคมนาคมอยางอื่น มนุษยเรียนรูวิธีทํา
ความคิดใหกลายเปนความจริง  เพื่อชวยใหการดํารงชีวิตของตนดีข้ึน  ซ่ึงเปนพัฒนาการ
แบบสรางสรรค ดังจะเห็นไดจากพัฒนาการในดานศีลธรรม  วรรณกรรม  และศาสนา  ซ่ึง
พัฒนามาจากวัฒนธรรมสมัยโบราณ  การสืบทอดวัฒนธรรมดังกลาวซ่ึงเปนกระบวนการที่
เรียกวา  “การศึกษา”  น้ัน  เร่ิมดวยภาษาพูดแลวตามดวยภาษาเขียน  และอาศัยการ
ขนสง  และการคมนาคมอยางอื่น  แพรหลายขยายวัฒนธรรมนั้น ๆ  กวางไกลออกไปยัง
สวนตาง ๆ  ของโลก  กระบวนการใชความคิดและแสวงหาส่ิงใหม ๆ  ของมนุษยกาวหนา
ไปไมมีท่ีส้ินสุดการศึกษาก็พลอยกาวหนาตามไปดวยเชนเดียวกัน 
 แรกทีเดียวกระบวนการศึกษาของมนุษยมีรูปแบบงาย ๆ  มีวัตถุประสงคเพียงเพื่อ
การดํารงชีวิตอยูรอดปลอดภัย  ส่ิงที่นํามาสอนสวนใหญจึงเกี่ยวกับความรูท่ีจะแสวงหา
และใชปจจัยส่ี  คือ  อาหาร  ยารักษาโรค  เคร่ืองนุงหม  ท่ีอยูอาศัย  และการตอสู  
การศึกษายุคโบราณจึงเกี่ยวกับความเปนอยูในขณะนั้น  โดยสืบทอดวิธีการในอดีตมาใช  
และพัฒนาใหดีข้ึนทีละนอย  ผูใหการศึกษาสมัยโบราณสวนใหญ  ไดแก  พอแม  หรือ
เครือญาติ  ผูหญิงสอนผูหญิง  ผูชายสอนผูชาย  (ภิญโญ  สาธร, 2521, หนา 31-32) 

การศึกษาในยุคแรกมีอารยธรรม  (Early  Civilization)  
 มนุษยท่ีมีการศึกษาอยูในยุคน้ันคือชาวอัสซีเรีย  ชาวอียิปต  ชาวเปอรเซีย  ชาว
จีน  ชาวอินเดีย  รูปแบบวิธีการศึกษา  และทัศนคติในการศึกษาของยุคน้ันแตกตางกัน
บางตามเผาพันธุของมนุษยท่ีนาสนใจคือ 
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 อียิปตเปนชาติท่ีเจริญอยางมากในยุคโบราณ  ท้ังน้ีเพราะปรากฏหลักฐานตาง ๆ  
คือ  โบราณสถานอันสําคัญของอียิปต  เชน  ปรามิด  (Pyramid)  ซ่ึงแสดงวาอียิปตสมัย
น้ันมีวิชาการดานสถาปตยกรรมอันยอดเยี่ยม  มีความรูดานกอสรางเปนอยางดี  นอกจาก
ความรูดานกอสรางแลว  อียิปตยังรูวิธีการเก็บศพใหอยูไดนานหลายพันป  รูจักใชหนังสือ
และมีอักษรเปนภาษาของตนเอง  รูจักทําหมึกหรือสีสําหรับเขียน  โดยใชยางไมผสมกับ
นํ้าทําใหขนแลวผสมกับเขมาไฟเคี่ยวจนเปนหมึก  ตอมาชาวอียิปตไดคิดคนวิธีการทํา
กระดาษโดยใชตนปาไปรัส  (Papyrus)  และปฐมอารยธรรมของอียิปตท่ีกลาวไวขางตนได
เผยแพรไปสูยุโรปและทั่วโลกในเวลาตอมา   อักษรไฮโรคลิฟคมีใชต้ังแต สมัยราชวงคแรก 
ๆ  ของอียิปต  ตัวอักษรดังกลาวไดวิวัฒนาการกระทั่งเปนตัวพยัญชนะและไดใชในการ
แตงวรรณคดี  วรรณคดีอียิปตสวนใหญมักเกี่ยวกับปรัญชาและศาสนา  วรรณคดีท่ี
เกี่ยวกับศาสนาไดแก  บทละครแหงเมมฟส  และบทเพลงสรรเสริญโอรสแหงอิคนาตัน 
 ความเจริญทางดานการศึกษาของอียิปต  โดยเฉพาะอยางยิ่งทางดานปรัชญาของ
อียิปตโบราณสวนใหญเกี่ยวกับศีลธรรมและการเมือง  แนวคิดเกี่ยวกับปรัชญาของอียิปต
โบราณคือ  ความคิดเก่ียวกับความเปนอมตะของโลก  ลัทธิท่ีเปนเหตุและผลตาม
ธรรมชาติ  นักปราชญอียิปตโบราณช่ือ  เคเฮปเปอร โซเนป  มีศักด์ิเปนพระไดเปน
ผูประพันธเรียกรองใหชนช้ันสูงเลิกแสดงความไมยุติธรรมตอคนจน  เปนตน 
 ความเจริญทางดานวิทยาศาสตร  ชาวอียิปตใหความสนใจทางดานดาราศาสตร
และคณิตศาสตร  นักวิทยาศาสตรอียิปตไดศึกษาและคํานวณเวลาท่ีเกิดนํ้าทวมของแมนํ้า
ไนล  วางโครงสรางปรามิด  คิดคํานวณหาคาบวกลบและหาร  แตยังไมพบวิธีการคูณ  
รูจักระบบมาตราสิบ  แตยังไมมีการใชเลขศูนย  มีเอกสารท่ีเกาแกท่ีสุดทางคณิตศาสตร
เรียกวา  อารีเมสปาไปรัส  มีอายุ  2,000 - 1,700  กอนคริสตกาลซ่ึงเปนเอกสารที่เปนท่ี
อางอิงในงานเขียนเกี่ยวกับวิชาคณิตศาสตรตอ ๆ มา 
 ความเจริญทางดานการแพทย  มีการศึกษาคนควาเกี่ยวกับวิชาสรีรวิทยา  และ
วิธีการเก็บรักษาศพมิใหเนาเปอย  แพทยอียิปตโบราณไดทําการคนควาเกี่ยวกับการ
ผาตัดกระดูก  การศึกษาเกี่ยวกับโลหิต  แพทยไดพบวาหัวใจเปนศูนยกลางของระบบ
หมุนเวียนของโลหิต  มีการคนควาการรักษาบาดแผล  การรักษาโรคตาโดยจักษุแพทย
ของอียิปตปรากฏวามีช่ือเสียงไปท่ัวโลก 
 อารยธรรมของอียิปตมีความสําคัญแกโลกสมัยใหมมาก  ชาวอียิปตนอกจากจะมี
ผลงานดานปรัชญา  คณิตศาสตร  วิทยาศาสตร  และวรรณคดีแลว  ยังประสบความสําเร็จ
ทางดานการชลประทาน  วิศวกรรม  การทําเคร่ืองปน  แกว  และกระดาษ  และส่ิงสําคัญ
ท่ีชาวอียิปตใหแกอารยธรรมคือ  ศาสนา  ซ่ึงมีหลักศีลธรรมใหแกบุคคลและสังคม 
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 ความเจริญดานการศึกษาของชาวอัสซีเรีย  ไดแก  การคิดระบบการเขียนหนังสือ
โดยการประดิษฐอักษรคูนิฟอรม  ซ่ึงแปลวา  รูปมุมฉาก  พวกน้ีไมใชกระดาษเหมือนชาว
อียิปต  แตใชดินเหนียวแทน  ตัวหนังสือจะพิมพกดลงบนดินปน  ใชไมเปนรูปลิ่มสลักกด
ดินเหนียวใหเปนรอยแลวนําไปเผาเปนแผน ๆ เหมือนกระเบื้อง  วรรณกรรมที่เปนท่ีรูจัก
กันอยางกวางขวางและมีขนาดยาวคือ  มหากาพยกิลกาเมซ  มีเน้ือหาเกี่ยวกับการผจญ
ภัยของกษัตริยในเทพนิยายของนครเออรุต  มหากาพยกิลกาเมซเขียนลงบนแผนดินเผา
ขนาดใหญจํานวน  12  แผน  รวมดวยกันทั้งส้ิน  3,000  บรรทัด  เฉพาะโคลงที่กลาวถึง
การสรางโลกนั้น  ไดรับความสนใจจากคนในสมัยหลังเปนอยางมาก 
 ผลงานทางดานวิทยาศาสตรของชาวอัสซีเรีย  ชนชาติอัสซีเรียเปนชนชาติแรกท่ี
รูจักแบงปออกเปน  12  เดือน  และไดทําเครื่องหมายของเดือนท้ัง  12  เดือนเปนรูปตาง 
ๆ  รูจักแบงเดือนเปนสัปดาห  วัน  ช่ัวโมง  และนาที  และเนื่องจากเปนชนชาติท่ีมีความรู
ทางดานการคํานวณ  ไดคนพบวิธีคูณและหาร  คิดการคํานวณหาคาของสแควรูต  และ
คิวบรูต  ระบบเกี่ยวกับตัวเลขและนํ้าหนักมาตราช่ังตาง ๆ  เปนจุดทศนิยม  ซ่ึงมีตัวเลขไม
เกิน  60  เปนจํานวนสูงที่สุด  นอกจากน้ียังไดคิดประดิษฐนาฬิกานํ้า  และปฏิทินทาง
จันทรคติดวย 
 ความเจริญทางดานศิลปะของชาวอัสซีเรียน้ัน  มีความเปนเลิศในการทําโลหะตาง 
ๆ  การเจียรไนเพชรพลอย  ทางดานจิตรกรรม  สามารถปนรูปมนุษยและสัตวไดเหมือน
ของจริงมาก  พวกศิลปนมีจินตนาการและแรงดลใจของตนเองอยางมีอิสระไมมีอิทธิพล
ของศาสนาเขามาเกี่ยวของ  ทางดานกฎหมาย  ประมวลกฎหมายท่ีนับวาเกาแกท่ีสุด
ปรากฏในปจจุบันไดแก  กฎหมายของพระเจาฮัมมูราบี  ซ่ึงไดช่ือวามีบทลงโทษที่รุนแรง
มากโดยอาศัยหลัก  “ เล็กซ  ตาลิ  โอนิส  หรือตาตอตา ฟนตอฟน ” ประมวลกฎหมาย
ของพระเจาฮัมมูราบีสวนใหญไดอาศัยรากฐานของขนบธรรมเนียม  และการปฏิบัติตนของ
ชนชาติอัสซีเรียเปนสําคัญ  และมีลักษณะหลายประการที่คลายคลึงกับประมวลกฎหมาย
ของโมเสส  ซ่ึงเปนประมวลกฎหมายของพวกฮิบรูในสมัยโบราณ 

การศึกษาของชาวฮิบรู 
 ฮิบรูเปนชนชาติ ท่ี เปน ท่ีมาของคริสตศาสนา   ในสมัยพระเจาโซโลมอน                    
(Solomon)  กษัตริยองคหน่ึงของฮิบรู  ชาติฮิบรูเจริญรุงเรืองข้ึน  มีการสรางวิหารอยาง
งดงาม  แสดงถึงความเจริญอยางสูงทางดานศิลปกรรม 
 ในสมัยโมเสส  (Moses) ผูนําท่ีสําคัญคนหน่ึงของฮิบรู  และเปนผูนําใหชนชาติฮิบรู
นับถือยาเวหหรือยะโฮวาหเปนพระเจาสูงสุด  โมเสสไดอางวาไดรับบัญญัติ  10  ประการ
มาจากพระเจา  ซ่ึงโมเสสไดใชบัญญัติ  10  ประการเปนหลักในการปกครองและควบคุม
ศีลธรรมจรรยาของชาวฮินดู 
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 ส่ิงท่ีชาวฮิบรูไดใหไวเปนมรดกท่ีสําคัญท่ีสุดแกชาวโลกคือ  ศาสนาและวรรณคดี    
วรรรคดีช้ินสําคัญของพวกฮิบรู  คือ พระคัมภีรเดิม  โดยรวบรวมจากระเบียบ  ประเพณี  
ประวัติศาสตร  สุภาษิต  บทเพลงสวด  ตลอดจนคําทํานายตาง ๆ  ท่ีเขียนสรรเสริญพระ
เปนเจาของตน  พระคัมภีรเดิมรวมกับพระคัมภีรใหม  เรียกวา  พระคัมภีรไบเบิล  ซ่ึงเปน
คัมภีรของศาสนาคริสต 

การศึกษาของชาวเปอรเซีย  (Persia) 
 ชนชาติเปอรเซีย  เปนชนชาติท่ีแตกแขนงมาจากชนชาติอิหราน  บิดามารดาของ
ชาวเปอรเซีย  อบรมลูกของตนใหเปนคนซ่ือตรง  และเปนทหารที่ดี  เด็กแรกเกิดจนถึง
อายุ  5  ขวบ  จะอยูในความดูแลของมารดา  การศึกษาอบรมเด็กเล็กจนถึงอายุ  20  ป  
จะอบรมส่ิงสําคัญอยู  3  ประการคือ  ข่ีมา  ยิงธนู  และพูดความจริง 
 ชนชาติเปอรเซียใชภาษาอารบิคเปนหลักในการคิดอักษรชนิดรูปลิ่ม  29  ตัว  ข้ึน
เปนอักษรประชําชาติเปอรเซีย  การใชเงินตราของเปอรเซียเร่ิมในสมัยพระเจา       ดา
ไรอัส  ทรงริเร่ิมใหรัฐและประเทศที่อยูในปกครองทําเงินตราใชในการแลกเปลี่ยนซ้ือขาย  
ซ่ึงมีประโยชนในทางเศรษฐกิจของประชาชนและประเทศเปนอยางมาก 

การศึกษาของชาวกรีก   
 การศึกษาของกรีกในสมัยน้ัน  เพลโตและอริสโตเติลไดใหนิยายของการศึกษาไว
วา การศึกษาคือ  การเรียนรูในส่ิงที่เราอาจจะชอบหรือไมชอบก็ได และบางสิ่งที่อาจถูก
หรือผิด  และการสอนบางอยางอาจเปนจริง  หรือบางอยางอาจเปนเท็จการศึกษาในยุคน้ัน
รัฐเปนผูกะเกณฑดังคํากลาวของเพลโตวา  “รัฐไดกะเกณฑใหเขาเรียนกฎหมาย  และใช
ชีวิตตามแบบที่ไดตระเตรียมไว  ไมใชปลอยตามอําเภอใจของตน 
 การศึกษาของกรีกแตกตางกันของชน  2  เผา  คือ  การศึกษาแบบสปารตา  ซ่ึง
อยูตอนใต  และการศึกษาแบบเอเธนส  ซ่ึงอยูทางตอนเหนือ  ลักษณะการศึกษาของคน
ท้ัง  2  เผาแตกตางกันดังน้ี 

การศึกษาของสปารตา 
 ความหมายของการศึกษา  คือ  การอบรมใหชายชาวสปารตามีความเขมแข็ง
อดทน  กลาหาญ เพ่ือเปนทหารที่ดี  ทุกคนตองสละชีวิตเพื่อชาติ  รัฐเปนผูจัดการอบรม
และวางกฎเกณฑใหปฏิบัติอยางเครงครัด  เด็กผูชายต้ังแตเกิดจนถึงอายุ  7  ขวบ  จะอยู
ในความดูแลของมารดา  มารดาจะอบรมสั่งสอนใหเปนคนดีคุณธรรม  มีมารยาท  มีความ
อดทน  และมีความรักชาติ  เม่ือเด็กชายอายุได   8  ขวบ  เจาหนาท่ีของรัฐจะนําไปเขา
โรงเรียนของรัฐ  แบงออกเปน  3  ช้ัน  คือ  7-12  ป,  13-15  ป,  15-18  ป 
 วิชาท่ีศึกษาในชั้นเรียน  คือ  วิชาดนตรี  (Music) และการออกกําลังกาย  
(Gymnastic)  เลนกีฬา  เพื่อฝกฝนใหรางกายแข็งแรง  วองไว  และอดทน  นอกจากน้ัน
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 สวนหญิงชาวสปารตา  จะไดรับการเลี้ยงดู  และอบรมสั่งสอนอยูท่ีบาน  มีการ
ฝกฝนใหรางกายแข็งแรง  ฝกใหมีกิริยามารยาทท่ีดี  รูจักขนบธรรมเนียมประเพณี  รูจัก
การเขาสังคมและฝกหัดเพ่ือเปนแมบานที่ดี 
 วิธีการศึกษาและอบรมตาง ๆ ดังกลาวขางตน  จะเห็นไดวาชาวสปารตาเฝาฝกคน
ใหเปนทหารท่ีเขมแข็งเพียงอยางเดียว  ไมใหการศึกษาทางดานศิลปะวิทยาการ  
พาณิชยการ  และดานอุตสาหกรรมแกชาวสปารตาเลยทําใหศิลปวิทยาการตาง ๆ  ไม
เจริญ  สปารตามิไดมีสวนรวมในการสรางสรรคส่ิงที่เราเรียกวาอารยธรรมกรีกในยุคท่ี
เรียกวายุคทองเลย 

การศึกษาของเอเธนส 
 ชาวเอเธนสไดสรางความเจริญทางอารยธรรมและวัฒนธรรมที่สําคัญอยางมากมาย  
ดานหนังสือก็มีหนังสือใช  มีการเลนกีฬา  มีสนามกีฬา  ณ  ทุงโอลิมเปย  (Olympia)  ใช
สําหรับแขงขันกีฬาของชาวเอเธนส  รูจักเลนดนตรีและการละคร 
 การศึกษาของชาวเอเธนส  เจริญข้ึนในสมัยศตวรรษที่  5  และ  4  กอนคริสตกาล  
การศึกษามุงเนนใหชาวเอเธนสมีความรักชาติ  รักประชาธิปไตย  รูจักหนาท่ีของตน  รูจับ
ขนบธรรมเนียมประเพณี  มีระเบียบวินัย  มีความซ่ือสัตยสุจริต  ชาวเอเธนสมีความพึง
พอใจในการปกครองแบบประชาธิปไตย  ซ่ึงมีความแตกตางจากประชาธิปไตยสมัย
ปจจุบัน  เปนตนวาสิทธิในการปกครองจํากัดอยูเพียงหน่ึงในหกของจํานวนพลเมือง
ท้ังหมด  หญิงชาวเอเธนสไมมีสิทธิหรือหนาท่ีใดๆ  นอกบาน  ชายชาวเอเธนสแตละคน
สามารถเขาไปมีสวนรวมในการออกกฎหมายดวยตนเอง  โดยไมจําเปนตองเลือกผูแทน
เขามาเน่ืองจากชายท่ีสิทธิเปนราษฎรมีจํานวนเพียงหน่ึงในสามของพลเมืองท้ังหมด
เทาน้ัน  อีกสองในสามนั้นเปนคนตางดาวซ่ึงเปนชาวกรีกท่ีมาจากนครรัฐอื่น ๆ  
ชาวตางชาติและพวกทาส 
 479  ปกอนคริสตกาล  หลังจากกรีกชนะเปอรเซีย  กรีกในสมัยน้ันมีความ
เจริญกาวหนาทางวิทยาการเปนอยางมาก  ชนช้ันกรรมกรพออานออกเขียนได  มีการ
ปรับปรุงการศึกษาใหมเพ่ือใหไดผลดียิ่งขึ้น  การศึกษาสอนใหชนในชาติรูจักสิทธิและ
หนาท่ีของตน  มีความประพฤติดี  และมีเสรีภาพในการเลือกเรียนตามที่ตนชอบ 

การศึกษาจัดเปน  3  ระดับ  คือ  
 1. ระดับประถมศึกษา  (Grammatist)  เร่ิมต้ังแตอายุ  7-13  ป  สอนให  อาน  
เขียน-เลข  และขับรอง 

 5 



 2. ระดับมัธยมศึกษา (Grammaticus)  เร่ิมต้ังแตอายุ  13-16 ป    การศึกษา
ในระดับน้ีสอนใหเรียนรูดานไวยากรณ  เรขาคณิต  วาดเขียน  ดนตรี 
 3. ระดับอุดมศึกษา  เริ่มต้ังแตอายุ  16  ปข้ึนไป  การศึกษาระดับน้ีแบง
ออกเปน  2  ประเภท  คือ 
 -  สอนดานวาทศิลป (Rhetoric  School)  สอนโดยพวกโซฟสท  (Sophists) 

       -  สอนดานปรัญชา  (Philosophical  School)  สอนโดย  Socrates , Plato 

และ  Aritotle 

พวกโซฟสท  (Sophists)  เปนคนตางดาวท่ีเขามาทํางานหากินดวยการสอน
หนังสือโดยการบรรยายใหฟงเปนกลุมไมเกิน  10  คน  วิชาท่ีสอนคือ  คณิตศาสตร  ดารา
ศาสตร  เรขาคณิต  วาทศิลป  และดนตรี  เปนตน พวกโซฟสทถือวาผูท่ีมีความรูจะรูวา
อะไรดีอะไรช่ัว โดยไมมีการอบรมดานศีลธรรมเปนสาเหตุใหคนเปนคนเห็นแกตัวมากขึ้น 

โซเครตีส ไดรับกายกยองใหเปนบรมครูส่ังสอนสานุศิษยโดยมิไดรูสึกเหน็ด
เหน่ือย  วิธีของโซเครตีสชักชวนใหคนขบคิดปญหาตาง ๆ  โดยเฉพาะอยางยิ่งทางดาน
ศีลธรรมจรรยาโซเครตีสไดส่ังสอนชาวเอเธนสอยูเปนเวลาถึง 30  ป  ในท่ีสุดถูกกลาวหา
วาเปนผูทําลายความเลื่อมใสและคตินิยมของชาวเอเธนส  คณะลูกขุนไดตัดสินคดีและมี
มติใหลงโทษถึงตาย  โซเครตีสไดถูกบังคับใหด่ืมยาพิษตายเม่ือป  399  กอนคริสตกาล 

เพลโต  เปนศิษยคนสําคัญของโซเครตีส  เพลโตไดเขียนชีวประวัติและผลงาน
ของโซเครตีสไวมากมาย  เพลโตไดเขียนหนังสือ  “สาธารณรัฐ”  ซ่ึงเปนท่ีนิยมศึกษากัน
มาก  เพลโตไดเสนอแนวคิวเกี่ยวกับรัฐในอุดมคติรัฐดังกลาวมีรูปแบบการปกครองและการ
บริหารงานตามทัศนะทางปรัชญาของเขา  รัฐของเพลโตวางอยูบนรากฐานของความ
ยุติธรรม  ซ่ึงจะกอใหเกิดระเบียบทั้งปวง  เพลโตยังไดช้ีใหเห็นวา ชวงปแรกๆ  ชองชีวิต
น้ันนับไดวาเปนระยะเวลาสําคัญยิ่ง  ดวยเปนเวลาท่ีกําลังจะสรางอุปนิสัยตาง  ๆ  ในชวง
ระยะเวลานี้เปนเวลาที่เด็กกําลังเจริญเติบโตเปนผูใหญ  ดังน้ัน  จึงควรใหความดูแลเอาใจ
ใสกับสุขภาพรางกายของเด็กเปนอยางดี  เพลโตไดกลาวอีกวา วิชาดนตรีและวิชา
วรรณคดีเปนวิชาที่เหมาะกับการพัฒนาทางดานอารมณและจินตนาการ 

อริสโตเติล  เปนผูสนใจในวิชาความรูแทบทุกแขนง  และไดเขียนหนังสือเกี่ยวกับ
ความรูเหลาน้ี  เชน  คณิตศาสตร  พฤกษศาสตร  รัฐศาสตร  ธรรมจริยา  ตรรกวิทยา  
วิชาวาทศิลป  และอื่น ๆ  อีกมาก อริสโตเติลไดรับการยกยองวาเปนผูมีมันสมองท่ีรอบรู  
ไดรับสมญาวาเปนบิดาแหงศาสตรสมัยใหม  สวนเพลโตไดรับสมญาวาเปนบิดาปรัชญา
สมัยใหม 

 
การศึกษาของชาวโรมัน 
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การศึกษาของโรมันแบงออกไดดังน้ี  คือ 
การศึกษาสมัยโบราณ 
 การศึกษาสมัยโบราณของโรมันเร่ิมท่ีบาน  บานเปนเสมือนโรงเรียน  มีพอและแม

เปนผูใหการศึกษาอบรม  การศึกษาท่ีสอนที่บานไดแก  จริยศึกษา  พุทธิศึกษา  และพล
ศึกษา  สอนใหเด็กมีความกลาหาญ  รูจักพ่ึงตัวเอง รูจักทํามาหากิน  รักชาติบานเมือง  
นอกจากนั้นยังสอนการอาน  การเขียน พลศึกษา  และขนบธรรมเนียมประเพณีตาง ๆ  
สอนใหทองจํากฎหมาย  12  หมู  เพ่ือใหเด็กมีความรูในสิทธิหนาท่ีและกฎหมายของ
บานเมือง  นํามาใชประโยชนในการดํารงชีวิต  สอนใหเคารพเทพเจา  บิดามารดา  ครูบา
อาจารย  ผูมีพระคุณ  รูจักรับผิดชอบ  มีความกลาหาญ  ซ่ือสัตยสุจริต 

 สําหรับเด็กหญิงจะไดรับการศึกษาอบรมใหเปนแมบานท่ีดี  รูจักเขาสังคมและสอน
ใหปนฝายและทอผาได 

 การศึกษาสมัยใหม 
 การจัดการศึกษาแบบใหมของโรมันไดมีขึ้นประมาณ  100  ปกอนคริสตกาล  

จนถึงป ค.ศ. 100  เปนโรงเรียนเอกชนแบบโรมันผสมกรีก  การศึกษาแบบใหมแบงออก
ไดเปน  4  ระดับคือ 

1. การศึกษาระดับประถมศึกษา  (Ludis  Literarum)   เร่ิมรับนักเรียนเม่ืออายุ
ประมาณ 7-12  ป  โดยจัดการศึกษาแบบที่เด็กผูชายมาศึกษารวมกับเด็กผูหญิง  หรือท่ี
เรียกวาสหศึกษาสําหรับกระดานดําน้ัน  ชาวโรมันเปนผูประดิษฐข้ึนใชในชวงยุคทองของ
เอเธนส 
 การศึกษาระดับประถมศึกษาในสมัยน้ีเด็กจะไดเรียน  อาน  เขียน  เลข  สุภาษิต  
กฎหมาย  12  หมู  โรงเรียนสวนใหญจะเปนโรงเรียนกลางแจงหรือเรียนตามศาลา 
 2. การศึกษาระดับมัธยมศึกษา (Grammar School)  หลังจากเด็กจบการศึกษา
ระดับประถมศึกษาแลว  เด็กก็จะถูกสงเขาเรียนในโรงเรียนท่ีเรียกวา เดอะแกรมมติคุส  
เปนเด็กท่ีมีอายุระหวาง  12-16  ป  หลักสูตรท่ีเรียน ไดแก  การวิเคราะห และเรียนรู
เกี่ยวกับนักประพันธโคลงกลอนรอยแกว 
 การศึกษาระดับมัธยมศึกษาในกรุงโรม  เปรียบเสมือนพื้นฐานการฝกหัดวาทศิลป  
มีขอแตกตางจากการศึกษาระดับมัธยมของกรีก  คือ  การศึกษาของโรมันมีการสอนภาษา  
และวัฒนธรรมตางชาติ แตของกรีกไมมี 

2. การศึกษาวาทศิลป  (Rhetorical School)  เร่ิมต้ังแตอายุ 16 ปข้ึนไป  
โรงเรียนวาทศิลปไดต้ังข้ึนประมาณ  55   ปกอนคริสตกาล 
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 การศึกษาวาทศิลปเปนการศึกษาท่ีชาวโรมันใหความสําคัญเปนอยางมาก  
เพราะชาวโรมันถือวา  ผูมีการศึกษาดี  มีความเฉลียวฉลาด  ตองเปนนักพูดท่ีดี  มี
วาทศิลปในการพูด  การโตตอบอยางมีไหวพริบ 

3. การศึกษาระดับอุดมศึกษา  หรือการศึกษาระดับมหาวิทยาลัย  เริ่มหลังจาก
จบการศึกษาจากโรงเรียนวาทศิลปแลว มหาวิทยาลัยท่ีมีช่ือเสียงในสมัยน้ัน  ไดแก  
Rhode  University , University  of  Alexandria  มีการสอนหลายสาขาวิชา  ซ่ึงไดแก  
คณิตศาสตร  สถาปตยกรรมศาสตร  กลศาสตร  วาทศิลป  นิติศาสตร  และแพทยศาสตร  
เปนตน 

การศึกษาของชาวอินเดียโบราณ 
 พวกอารยันท่ีเขามาทางชองเขาอินดูกูซแถบอาฟกานิสถาน  ครอบครองบริเวณลุม
แมนํ้าสินธุและไดริเร่ิมวัฒนธรรมฮินดูข้ึนในดานขนบธรรมเนียม  ประเพณี  ภาษา  ศาสนา  
ซ่ึงยังคงแพรหลายอยูในสวนใหญของอินเดีย  ยกเวนทางตอนใต  ส่ิงท่ีสามารถคนควาหา
หลักฐานเกี่ยวกับความเจริญของพวกอารยันก็มาจากหลักฐานทางวรรณคดีช้ินท่ีเกาแก
ท่ีสุด  เรียกวา “พระเวท”  คัมภีรพระเวทเปนคัมภีรท่ีใหความรูเกี่ยวกับศาสนาของอารยัน  
ถือวาเปนหนังสือคูมือท่ีใชในการประกอบพิธีกรรมทางศาสนา  รวบรวมโคลงทางศาสนา  
ประกอบดวยบทรองท่ีใชในการสวดระหวางพิธีบูชายัญ   พระเวทเปนคัมภีรของศาสนา
พราหมณ ซ่ึงตอมาเปนลัทธิฮินดู  เรียกวา  คัมภีรไตรเวท  มฤคเวช 
 วรรณคดีท่ีมีความสําคัญอยางยิ่งในประวัติศาสตรของอารยธรรมอินเดียตอจาก
คัมภีรพระเวท คือ   มหากาพยเร่ือง “มหาภารตะ”  และ”รามายณะ”  วรรณคดีท้ัง  2  เลม
น้ีมีความสําคัญตอชีวิตจิตใจของชาวอินเดียในสมัยน้ันเปนอยางมากจนบางคร้ังระยะเวลา
ระหวาง  1,000-500  ปกอนคริสตกาลเรียกวาสมัย  “มหากาพย” (Epix Age)  วรรณคดี
ท้ัง 2  เร่ืองแสดงใหเห็นถึงลักษณะสังคม  การเมือง  ศาสนา  และชีวิตความเปนอยูของ
ชาวอินเดียในขณะน้ันไดอยางดียิ่ง  ชาวอินเดียนับถือมหากาพยท้ัง  2  น้ีเหมือนนับถือ
คัมภีรพระเวท  และเหมือนกับท่ีชาวคริสตนับถือคัมภีรไบเบิล 
 สําหรับดานศาสนาน้ัน  ไดวิวัฒนาการมาเปนลําดับ  จากเดิมชาวอินเดียมีความ
เช่ือถือในคัมภีรพระเวท  ซ่ึงเปนคัมภีรของศาสนาพราหมณ  มีการแกไขเปลี่ยนแปลงให
ตรงกับความตองการของประชาชนอยูเสมอ  จนกลายมาเปนลัทธิฮินดูในภายหลัง  หลัก
ความเช่ือของลัทธิฮินดูทําใหผูนับถือลัทธิฮินดูจําตองเช่ือวาคนทุกคนที่เกิดมาไมเทากัน 
 ประมาณปลายศตวรรษที่  6  พวกชนช้ันสูงในอินเดียโดยเฉพาะพวกในวรรณะ
กษัตริยเร่ิมไมพอใจการที่พวกพราหมณมีอํานาจมากข้ึน จากความไมพอใจน้ีทําใหมีผูริเร่ิม
กอหลักปรัชญาใหม ๆ ข้ึนในบรรดาปรัชญาและความคิดใหม ๆ  ท่ีเกิดข้ึนน้ีมีเพียง  2  
ลทัธิท่ีมีความสําคัญในระยะตอมาคือลิทธิชินศาสตรและพุทธศาสนา 
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 ลัทธิชินศาสตรตอมากลายเปนลัทธิฮินดูไป  และเจาของลัทธิน้ีคือ  พระมหาวีระ  
ลัทธิชินศาสตรน้ีแพรหลายเฉพาะในอินเดียเทาน้ัน  และยังคงอยูมาจนปจจุบันน้ี  สวน
พุทธศาสนาแพรหลายอยางรวดเร็วในอินเดีย  และยังแพรหลายออกไปนอกประเทศ  และ
ไดกลายเปนศาสนาประจําชาติของลังกา  พมา  เขมร  ไทย  สวนประเทศอื่นก็มี จีน  
เกาหลี  ญี่ปุน  ธิเบต  และมงโกเลีย   สําหรับอินเดียปจจุบันนับถือศาสนาพุทธเปนจํานวน
นอย 
 ลัทธิชินศาสตร  หลักปรัชญาและคําส่ังสอนของชินศาสตรน้ีเปนทํานองลัทธิโยคี  
คือทรมานหรือละทิ้งความเอาใจใสตอรางกายเพ่ือใหจิตใจบริสุทธิ์  การท่ีจะทําใหวิญญาณ
บริสุทธิ์เพ่ือไปรวมกับพรหมไดน้ัน  จะตองทําทุกขกริยาหรือทรมานกายอยูถึง  12  ป  
จุดประสงคก็คือเพื่อจะใหหลุดพนจากกรรมเชนเดียวกับพุทธศาสนา  การหลุดพนจาก
กรรมน้ีเรียกวา  โมกษะ  คือวิญญาณเขาไปรวมอยูในบรมสุข  พนจากความทุกขปวง 
 ยุคพุทธศาสนา  ในตอนปลายของยุคคัมภีรพราหมณน้ัน  ประเทศสักกะ  ต้ังอยู 
บริเวณเทือกเขาหิมาลัย  มีเมืองหลวงช่ือ  กบิลพัสดุ  อันเปนเมืองกําเนิดของพระพุทธเจา  
พระองคทรงคนควาหาธรรมวิเศษอยู  6  ป  จึงตรัสรู เ ม่ือวันเพ็ญเดือน  6  กอน
พุทธศักราช  45  ป  ในขณะท่ีมีพระชนมายุได  35  พรรษา หลักธรรมของพระพุทธเจา
เปนสัจจธรรม  ความดีและความชั่วของตนเอง  หลักธรรมดังกลาวเรียกวา  “อริยสัจ”  
แปลวา  ความจริงอันประเสริฐ  4  ประการ  คือ 

ทุกข  หมายถึง  ชีวิตท้ังหลายเปนความทุกข  
 สมุทัย  หมายถึง  สาเหตุท่ีทําใหเกิดความทุกข 
 นิโรธ  หมายถึง  ความดับทุกข 
 มรรค  หมายถึง  หนทางที่จะนําไปสูความดับทุกข 
 ค.ศ. 320  ราชวงศคุปตะซ่ึงมีกษัตริยท่ีเขมแข็งของอินเดียทรงพระนามวา  “จันทร
คุปตะ”  กษัตริยคุปตะ  ไดใหการอุปถัมภและฟนฟูลัทธิฮินดู 
 ความเจริญในดานวรรณคดีในสมัยราชวงศคุปตะน้ีนับวาเปนสมัยทองของวรรณคดี
สันสกฤต   นักเขียนวรรณกรรมภาษาสันสกฤตที่มีช่ือในสมัยคุปตะท่ีมีช่ือ  เชน  กาลิทาส  
(ประมาณ  ค.ศ. 400-455)  ไดรับการยกยองวาเปนเอกทางวรรณคดี  สันสกฤต  บทละคร
ของกาลิทาส  จัดอยูในประเภทวรรณคดีคลาสสิค   กาลิทาสจัดวาเปนกวีท่ีมีช่ือมากคน
หน่ึง  ในดานการเขียนบทละคร  เชนเร่ืองสกุนตลา 
 ความเจริญทางดานการศึกษา  อินเดียเห็นจะเปนแหงแรกในโลกที่มีความเจริญ
ทางความรูตาง ๆ  ถึงกับมีมหาวิทยาลัยข้ึน  เชน  มหาวิทยาลัยท่ีกรุงอุชเชนีมีช่ือในดาน
ดาราศาสตร  มหาวิทยาลัยท่ีอาจันตะก็มีช่ือเสียงในดานศิลปกรรม  มหาวิทยาลัยท่ีเมือง
พาราณสีก็มีช่ือในดานคําสอนของพราหมณ  และนอกนั้นยังเปนศูนยกลางของนักปรัชญา
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 สมัยราชวงศโมกุล  ปกครองอินเดียน้ัน  การศึกษาทางดานวรรณคดีเจริญมาก  
จักรพรรดิหลายพระองคทรงเปนกวีดวยพระองคเอง  เชน  ปรากฏผลงานบันทึกของพระ
เจาบาบรู  และพระเจาจาหันกี เปนตน  การศึกษาพ้ืนเมืองก็มีท่ัวไปตามโบสถวิหาร     
ตาง ๆ  มีการสอนการอาน  การเขียน  คํานวณ  ควบไปกับคัมภีรโกหราน  มีวิชาการ
ช้ันสูง  เชน ตรรกวิทยา  เลขคณิต และฟสิกส  เปนตน 
 สมัยอังกฤษเขามาปกครองอินเดียน้ัน ชาวอังกฤษไดคุนเคยกับขนบธรรมเนียม
ประเพณีอินเดียเปนอยางดี มีการแปลวรรณคดีช้ันสูงของอินเดีย  อาทิ เชน  วรรณคดี
เร่ืองสกุนตลา  ไดแปลเปนภาษาอังกฤษ  อังกฤษพยายามทําใหพวกพ้ืนเมืองไดรับ
การศึกษาและความคิดแบบตะวันตกไวใหแพรหลาย  แตกระน้ันพวกมิชชันนารีก็ไดเร่ิม
ความเจริญหลายดานในอินเดีย  อาทิเชน  การพิมพหนังสือพิมพ  การตั้งวิทยาลัย             
“รามโมหัน  รอย”  ผูถือกําเนิดในสกุลพราหมณ  เปนนักปรับปรุงสังคมที่เดนคนหน่ึง  เปน
ผูเห็นความสําคัญของการปรับปรุงการศึกษาแบบตะวันตกเพ่ือปรับปรุงประเทศอินเดียให
ทันสมัย  สมัยลอรด  เคอชอน มาเปนผูสําเร็จราชการเมื่อป  ค.ศ. 1899-1905  เปนสมัยท่ี
การปกครองของอังกฤษในอินเดียเจริญสุดขีด มีการปรับปรุงการเก็บภาษีท่ีดิน  จัดต้ัง
ธนาคารตามชนบท  ต้ังสหกรณเพื่อปรับปรุงสวัสดิภาพของชาวนา  ตลอดจนเพื่อปรับปรุง
ร้ือฟนโบราณสถานที่สําคัญตาง ๆ  ในอินเดีย  เชน  สุสานทัชมาฮัล  วิหารที่ สัญชี  
ตลอดจนท่ีตักศิลาในแถบปญจาบ 

การศึกษาของชาวจีนโบราณ 
 ความเจริญของจีนในสมัยราชวงศตาง ๆ   
 สมัยราชวงศเซ่ีย  ความเจริญท่ีปรากฏในสมัยราชวงศเซ่ีย  คือ  หลักฐานทาง
ศาสนาปรากฎวาหัวหนาทางศาสนาเปนผูมีหนาท่ีทําปฏิทิน 
 สมัยราชวงศซัง  ลักษณะเดนของส่ิงท่ีคนพบในสมัยราชวงศซัง  ณ  เมือง
อันหยาง  คือ  การเขียนหนังสือ   ตัวหนังสือจีนในปจจุบัน  วิวัฒนาการมาจากตัวอักษรใน
สมัยราชวงศซัง  หนังสือของจีนไดทําลายอุปสรรคความแตกตางในดานสําเนียงเฉพาะ
ทองถิ่น  ชาวจีนที่รูหนังสือทุกคน  สามารถที่จะอานหนังสือเลมเดียวกันได 
 สมัยราชวงศโจว ยุคปรัชญาเมธีและยุคตําราตันติ  เปนยุคท่ีสําคัญท่ีสุดในดาน
ความคิดของจีน  ความเจริญรุงเรืองทางดานภูมิศาสตร  วัฒนธรรม  และสถาบัน  ตาง ๆ  
บทบาทท่ีเดนชัดของปรัชญาเมธีในสมัยราชวงศโจวเปนทั้งการผลิต  และการให
องคประกอบท่ีสําคัญในความโนมเอียงทางดานมนุษยศาสตร   หนังสือตันติท้ังหาเปน
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 หนังสือตันติท้ังหา  หนังสือตันติเลมหน่ึงในหาเลมน้ันช่ือ  “ซือจิง”  หรือตํานาน
รอยกรอง  “ซูจิง”  เปนเลมท่ีเรียงในอันดับถัดมาเปนตํานานประวัติศาสตร  “อี้จิง”  หรือ
ตํานานผลัดเปลี่ยนเปนหนังสือท่ีรู จักกันดีในนามวา หนังสือเกี่ยวกับการทํานาย            
“ชุนชิว”  หรือตํานานฤดูใบไมผลิ  และฤดูใบไมรวง  หนังสือตันติท้ังหาน้ันช่ือ  “หลีจ้ี”  หรือ
ตํานานประเพณี (เรียกหนังสือเกี่ยวกับพิธีรีตอง) 
 ลัทธิขงจื้อ  ขงจ้ือไดช่ือวาเปนครูและเปนปรัชญาเมธีท่ียิ่งใหญท่ีสุดในเอเชีย
ตะวันออก  ขงจ้ือนับวาเปนนักศีลธรรมที่ยิ่งใหญท่ีสุดคนแรกของจีนเปนผูวางรากฐาน
ประเพณีดานจริยธรรมที่สําคัญลงในอารยธรรมที่เพงเล็งอยูท่ีคุณคาทางดานจริยธรรม
เหนือส่ิงอื่นใด  ขงจื้อไดต้ังตัวเปนครูสอนประวัติศาสตร  โคลง  ฉันท  กาพย  กลอน  วิชา
ท่ีเกี่ยวกับการปกครอง  ดนตรี  ทําใหเขามีลูกศิษยมากมาย  เขาใชเวลาใหเปนประโยชน
ในการรวบรวมเอกสารในการสอนตาง ๆ  ของเขา  เชน ตําราประวัติศาสตร  หนังสือ
เกี่ยวกับขนบธรรมเนียมประเพณี  หนังสือเกี่ยวกับโคลงกลอน  ตําราดนตรี  และงาน
ประพันธอื่น  ๆ  เปนตน 
 ลัทธิเตา  ลัทธิเตาในสมัยราชวงศโจวนั้น  ไดมาจากหนังสือสามเลมที่ไมทราบวา
ใครเปนผูแตงในหนังสือสามเลมน้ี  เลมท่ีนานับถือมากท่ีสุดช่ือ  “เลาจ่ือ”  หรือเตาเตอจิง  
ใชถอยคําแบบหวน ๆ  และซาบซึ้ง  ทําใหนักคิดชาวจีนรุนหลัง ๆ  ตีความหมายไป         
ตาง ๆ กัน ตําราเลมท่ีสองช่ือ  “จวงจื่อ”  หนังสือเลมน้ีประกอบดวยนิกายเปรียบเทียบ  คํา
อุปมาอุปไมย  และขอความที่เปนโคลงกลอนเปนตอน ๆ ท่ีไพเราะ งานชิ้นท่ีสามช่ือ  
“เลี้ยจือ”  มีเน้ือหาและแบบการเขียนคลายกับจวงจ่ือมาก  ลัทธิเตาเกิดจากเลาจ่ือซ่ึงเปน
นักปราชญที่มีช่ือเสียงมากคนหน่ึง  หลักความคิดสวนใหญของเลาจ่ือปรากฎอยูในหนังสือ
เตาเตอเชง  ซ่ึงไดนิยมแพรหลายมากในบรรดานักแปรรุนสมัยใหม  และปรัชญาในหนังสือ
น้ีมีอิทธิพลแกความคิดและศิลปวิทยาของจีนเปนสวนมาก 
 สมัยราชวงศจิ๋น  พระเจาจ๋ินซีฮองเต  เปนกษัตริยพระองคแรกของราชวงศน้ี  
พระองคทรงใชพวกนักกฎหมายเปนที่ปรึกษาราชการแผนดิน 
 สมัยราชวงศฮั้น  ในสมัยราชวงศฮั้น  ถือวาปทานุกรม “เออหยา”  ซ่ึงเรียบเรียง
ข้ึนในศตวรรษที่  3  กอนคริสตกาล  เปนปทานุกรมฉบับแรกของจีน 
 ส่ิงประดิษฐของชาวจีนท่ียิ่งใหญท่ีสุด  ซ่ึงเปนมรดกตกทอดมาถึงปจจุบันมีอยู  2  
อยาง คือ  กระดาษและเคร่ืองปนดินเผา  ส่ิงประดิษฐท้ัง  2  อยางไดมีกําเนิดมาต้ังแตสมัย
ราชวงศฮั้น  การประดิษฐกระดาษของจีนทําให จีนมีเอกสารที่ เปนหลักฐานทาง
ประวัติศาสตรเปนแหลงท่ีมีการบันทึกและวิชาการไดรับการยกยองอยางสูง 
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 สมัยราชวงศถัง  พระเจาแผนดินทรงพระนามวาพระเจาไทจง  มีความสามารถใน
การปกครองบานเมืองเปนอยางมาก   ความเจริญทางดานวิทยาการในสมัยราชวงศถังก็มี
อยูมากมาย  เชน  ดานดาราศาสตร  คณิตศาสตร  ไดรับอิทธิพลจากอินเดีย  ดานวิชาการ
แพทยซ่ึงพระสงฆในพุทธศาสนานํามาจากอินเดีย   ส่ิงประดิษฐคิดคนอันมีคามหาศาลท่ี
จีนไดใหแกชาวโลกคือแทนพิมพเปนส่ิงประดิษฐเปนผลสําเร็จในสมัยราชวงศถัง 
 สมัยราชวงศซอง  ในสมัยราชวงศซอง  ศิลปะเดนที่สุดของตนก็คือการวาดภาพ  
ท้ังน้ีเพราะศิลปะการวาดภาพในราชวงศซองน้ันเจริญถึงท่ีสุดไดรับการสงเสริมอยาง
กวางขวางในดานการแพทย  ปรากฏวามีการใชวัคซีนปองกันฝดาษในสมัยน้ัน  มีการใช
เข็มทิศแมเหล็กชวยในการเดินเรือ  ชาวจีนรูจักนําประทัดเอามาใชสงคราม  ทําเปนจรวด
สําหรับยิง 
 สมัยราชวงศมงโกล  ในสมัยมงโกลจีนไดมีการแลกเปลี่ยนวัฒนธรรมระหวางจีน
และประเทศตะวันตก   การประดิษฐคิดคนหลายประการอันเปนความสําเร็จของชาวจีนน้ัน  
เขาไปสูยุโรปโดยผานทางพวกอาหรับอีกทอดหนึ่ง  อาทิเชน  การทํากระดาษ  แทนพิมพ  
และการใชเข็มทิศ  ทางจีนก็ไดซ้ือสินคา  ใหม ๆ  แปลก ๆ  จากยุโรป  การใชลูกคิดเร่ิม
ปรากฏเปนคร้ังแรกในระยะนี้ 
 สมัยราชวงศเหม็ง  ราชวงศเหม็งครองจีนตอจากราชวงศมงโกล  ในระยะนี้ความ
เจริญของจีนเดนไปในดานการปกครอง  กฎหมาย  ศิลปวิทยา 
 สมัยราชวงศเชงหรือแมนจู สมัยน้ีเปนสมัยท่ีงานประพันธในดานตาง ๆ  เจริญ
สูงสุด  โดยเฉพาะใน  4  ดาน  คือ  วรรณคดี  ประวัติศาสตร  ปรัชญา  และงานประพันธ
ท่ัวไป  หลังจากราชวงศแมนจูเส่ือมลงก็มีคนจีนช่ือ  “ซุนยัดเซน”  ไดต้ังสมาคมลับของ
ตนเองขึ้นในนามวา  “สมาคมกูชาติ”  เพ่ือชวยเหลือความเปนอยูของประชาชนใหดีข้ึน  
อาทิเชน  ปรับปรุงการศึกษา  การเกษตร  และอุตสาหกรรม  เปนตน  ซุนยัดเซนซ่ึงไดรับ
เลือกเปนประธานาธิบดีช่ัวคราวก็ลาออกจากตําแหนงและมอบอํานาจใหแกยวนซีไขเปน
ประธานาธิบดีแทน 

แนวคิดทางการศึกษาของนักการศึกษา  
 จอหน  ล็อค  (John  Locke  ค.ศ. 1632-1704) 
 ล็อค  เปนชาวอังกฤษ  เกิดท่ี  Wrington, Somersetshire  เม่ือวันท่ี  29  
สิงหาคม  ค.ศ.1632  ล็อคเปนตัวแทนอันยิ่งใหญของแนวทางการศึกษาท่ีมีแนวความคิดท่ี
อาศัยระเบียบแบบแผนเปนปจจัยสําคัญ  เนนความสําคัญของวิธีท่ีเรียกวา  สําคัญกวาวิชา
ท่ีเรียน  หลักการศึกษาของล็อคมีดังน้ีคือ 

1. จิตใจอาจบรรลุสัจธรรมไดโดยอาศัยการศึกษาเทาน้ัน  และจะตองใชระเบียบ
วินัยอยางเขมงวด  ล็อคไดเขียนหนังสือเลมหน่ึงเร่ือง  “Essay  Concerning Human 
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2. ล็อคเขียนหนังสืออีกเลมหน่ึงช่ือ The  Conduct  of  Understanding  และช้ี
ใหผูอานเห็นวาจิตมนุษยอาจทําใหเจริญข้ึนไดโดยการรําลึก  (Reflection)  และภาวนา  
(Mediation)  มิใชจากการศึกษาเลาเรียน 

3. ในหนังสือ  Thoughts  Concerning  Mediation  ล็อคพูดเร่ืองความเห็นทาง
การศึกษาไว  3  ประการ  คือ 

3.1   พลศึกษา  มุงหมายเอาความแข็งแรงแหงรางกายเปนสําคัญ 
3.2   จริยศึกษา  มุงหมายเอาคุณธรรมเปนสําคัญ 
3.3   พุทธิศึกษา  มุงหมายเอาความรูเปนสําคัญ  (สุรินทร  สรสิริ, 2522,  

หนา 19) 
 งานของรุสโซและเปสตาลอสซี 
 ยัง  ยาคส  รุสโซ  เปนชาวสวิสฝร่ังเศส  เกิดท่ีเมืองเจนีวา  เม่ือวันท่ี  28  
มิถุนายน  ค.ศ.1712 
 
 
 
 หลักการศึกษาของรุสโซ 
 -  พลศึกษา  ใหเด็กไดไปเลนโดยอิสระเต็มท่ี  เพ่ือเด็กจะไดเจริญเติบโตตาม

ธรรมชาติ 

 -  จริยศึกษา  การประพฤติดีน้ัน  เด็กจะตองรูและเขาใจจากผลที่เด็กได

ประพฤติและประสบดวยตนเองไมบังคับใหเด็กรูดีหรือช่ัวดวยตนเอง 

 อิทธิพลของรุสโซ  คําสอนท่ีใหคนกลับไปหาธรรมชาติ  เปนการยกยองการ
ดําเนินชีวิตเรียบ  ๆ  ตามธรรมชาติ  และยกยองคุณคาของคนวา  คนมีธรรมชาติท่ีดีอยู
แลวแตสังคมทําใหคนไมเสมอ  กัน  ความคิดน้ีรุสโซไดอธิบายไวในบทเรียงความเร่ือง  

 13 



 โจฮัน  ไฮนริค  เปสตาลอสซี  (Johann  Heinrich  Pestalozzi  ค.ศ.1746-
1826) 
 เปสตาลอสซี  เปนนักการศึกษาชาวสวิส  เกิดท่ีเมืองซูริค  เม่ือวันท่ี  12   
มกราคม  ค.ศ. 1746 

หลักการศึกษาของเปสตาลอสซี  
 -  บานเปนสถานที่ท่ีจะทําใหการศึกษาแกเด็กอยางดีเยี่ยม  เพราะเปน
ศูนยกลางแหงความรักและความรวมมือในกิจท่ีเปนไปเพื่อสวนรวม 
 -  เน่ืองจากบานแหงเดียงไมเพียงพอในการใหการศึกษาเด็ก  โรงเรียนจึงตอง
มีข้ึน  โรงเรียนจะตองจําลองสภาพและจิตใจของบานท่ีดี  ครูทําหนาท่ีแทนพอแมเด็กและ
จะตองมีความรักเด็กเปนแรงจูงใจ  การใชระเบียบวินัยถึงจะเขมงวด  แตก็เปนไปโดย
ละมุนละมอม 
 -  จุดมุงหมายอันสําคัญของการศึกษาคือพัฒนาการของเด็กท่ีกลมกลืนกันใน
บรรดาคุณสมบัติตาง ๆ ในตัวของเด็ก  ข้ันแรกคือเตรียมเด็กเพ่ือใหเปนคนที่มีการศึกษา  
ใหเปนพลเมืองดีและใหเปนคนที่ดี 
 -  การสอนนั้นตองเปนไปตามจิตใจของคน  หมายความวา ตองสอดคลองกับ
จิตวิทยาของบุคคลและเช้ือชาติ  คือ ตองมีการจัดลักษณะของนักเรียนใหเปนหมูพวก  
และจัดวิชาท่ีเรียนใหสอดคลองกับความเจริญเติบโตและตรงความประสงคของเด็ก  และ
กิจกรรมท่ีเขาพึงปฏิบัติ 
 -  หลักสูตรจะตองขยายออกไปในลักษณะท่ีเปนไปในทางปฏิบัติและทาง
วิชาการ ท่ีจริงเขาไมไดใชคําใดคําหน่ึงโดยเฉพาะ  แตความคิดของเขาน้ันอยูท่ีวาหลักสูตร
น้ันตองเปนแบบท่ีใหประสบการณและใหมีกิจกรรม 
 -  การสอนหนังสือเปนงานที่ตองใชฝไมลายมือ (หรือทักษะ)  และตอง
ประกอบดวยคุณธรรม  ครูจะเรียนรูในหนาท่ีและอาชีพของตนไดดีในโรงเรียนแบบท่ี
เรียกวา  “โรงเรียนทดลอง”  ซ่ึงทําใหตองปรับปรุงตัวเองเรื่อยไป 

จอหน  เฟรดเดอริค  แฮรบาต  
      แฮรบาตร  เกิดท่ีโอลเด็นเบรก  เปนบุตรชายของขาราชการเยอรมัน 
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 หลักการศึกษาของแฮรบาตร 
     นักปรัชญาท่ีมีระเบียบแบบแผนอยางแฮรบาตรนั้นเห็นวาการศึกษาก็เปน
วิทยาศาสตรแขนงหนึ่ง  แฮรบาตรมีความเช่ือวา  การศึกษายอมประกอบดวยลักษณะ
ใหญ ๆ  3  ประการ คือ  การปกครองดูแล  การใหความรู  และการฝกอบรม  การศึกษา
น้ันเกิดข้ึนไดเพราะเด็กอยูในสภาพ  “ไมออน” สามารถจะรับและเก็บบรรดาความ
ประทับใจตาง ๆ  ไวได  แตสภาพ  “แหงไมออน” น้ันก็จัดโดยอายุและสภาวะบางประการ
ท้ังธรรมชาติวิสัยของเด็กแตละคน  เม่ือนิสัยใจคอเด็กแตละคนเจริญเติบโตขึ้นก็รับอิทธิพล
จากภายนอกไดยากเขา  เม่ือเด็กยังเยาวอยูก็จําตองมีการดูแลปกครอง  เด็กท่ียังไมรูจัก
รับผิดชอบชีวิตนักก็จะตองมีคนคอยแนะนําจนกวาจะสามารถนําตัวเขาเองได  การศึกษา
ในลักษณะน้ีเรียกวาการปกครอง  เพราะมีหนาท่ีควบคุมความประพฤติของเด็กในปจจุบัน  
สวนการสอนและการฝกฝนเปนเร่ืองสําหรับอนาคต  แฮรบาตรเนนวาการสอนหนังสือเปน
ศิลปะประณีต  การเตรียมตัวน้ันแมจะลงแรงไปเทาไรๆ ก็คุมคา  นอกจากนี้เขายังได
กลาวถึงวิธีการสอนบางวิชาไวโดยละเอียด  และแนะนําใหใชทัศนอุปกรณ  เชน รูปภาพ  
แผนท่ี  แผนผัง  ในหลักสูตร  นอกจากจะกลาวถึงความมุงหมายและวิธีการสอนแลว  เขา
ยังพูดถึงระเบียบและอันดับของส่ิงท่ีเรียน   เพื่อใหเหมาะแกวัยของเด็ก  คือ  เรียนรู
ประวัติของชาติมนุษยน้ันเอง  ท้ังน้ีก็มาจากหลักท่ีวา  คนเราต้ังแตเกิดมาจนกระทั่งเติบโต
เปนผูใหญ  มีความเปลี่ยนแปลงเปนระยะเหมือนประวัติศาสตรซ่ึงดั้งเดิมก็เปนคนปาเถื่อน  
และวิวัฒนาการมาเรื่อย ๆ  จนถึงความเปนอารยะอยางทุกวันน้ี 
 แฮรบาตรใหหลักในการจัดหลักสูตรไว  3  ประการ ไดแก 
 -  ความตอเน่ืองในระหวางวิชา 
 -  จุดรวมหรือแกนของวิชา 
 -  พื้นฐานทางวัฒนธรรม 

ฟริดริช  เฟรอเบล  
 เฟรอเบล  เปนบุตรของหมอสอนศาสนา  เกิดท่ีหมูบานแหงหน่ึงในกรุงฮุริงเกีย  
เม่ือ  ค.ศ.1782 
 หลักการของเฟรอเบล  ไดแก 
 -  การศึกษาน้ันเปนกรรมวิธีของธรรมชาติ 
 -  ตัวเด็กน้ันเปนอินทรียท้ังหมด ถามีการชวยเหลือใหเด็กไดทําอะไรที่เหมาะสม
และดําเนินการถูกตองตามกฎของธรรมชาติแลวก็จะมีพัฒนาการ 
 -  โลกพิภพน้ันก็เทากับเปนอินทรียมหึมา  ซ่ึงประกอบไปดวยอินทรียสวน         
ยอย ๆ  ท้ังมวล  เชน  มือและนัยนตาก็เปนสวนหน่ึงแหงสรรพยางคกาย  เพราะฉะน้ัน
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 เฟรอเบลตีความหมายของการศึกษาในแงวิทยาการกลาวคือ  เขากลาววา
การศึกษาเปนกรรมวิธีแหงความเจริญเติบโต  ซ่ึงเกิดจากการเคลื่อนไหวท้ังปวงเด็กก็ตอง
เปนอินทรียและอวัยวะสวนหนึ่งของสังคม  นอกจากน้ันเขายังพิจารณาการศึกษาในแง
ประวัติศาสตรและในแงวิวัฒนาการเขาบอกวามนุษยเปนทรัพยากรแหงเช้ือชาติของตน  
ทรัพยากรดังกลาวก็คือ  วัตถุท่ีการศึกษาจะปลุกปนใหเปนไปตามเปาหมาย  ดวยการ
คนควา  การประดิษฐ  และการถายทอดใหแกกันสืบตอมาน้ีเองมนุษยจึงสามารถสราง
อารยธรรมของตนได 

1.2  ประวัติการศึกษาของประเทศไทย 
ประวัติการศึกษาของไทยแบงเปน 2 สมัยคือ 
ก.  การศึกษาไทยสมัยโบราณ  แบงออกไดดังน้ี 

1. สมัยลานนาและสุโขทัย 
2. สมัยศรีอยุธยา  (พ.ศ. 1893-2310) 
3. สมัยธนบุรี  (พ.ศ. 2313-2325) 
4. สมัยรัตนโกสินทรตอนตน  (พ.ศ. 2325-2411)  แบงออกเปน 2 ระยะ 

ไดแก 
4.1  ระยะเริ่มต้ังกรุงเทพฯ  (พ.ศ. 2325-2394) 

-  รัชสมัยพระบาทสมเด็จพระพุทธยอดฟาจุฬาโลก 
รัชสมัยพระบาทสมเด็จพระพุทธเลิศหลานภาลัย -  

-  รัชสมัยพระบาทสมเด็จพระนั่งเกลาเจาอยูหัว 
4.2  ระยะหัวเลี้ยวหัวตอ (พ.ศ.2394-2411) ระหวางสมัยรัชกาลท่ี 4 ซ่ึง

เปนระยะเริ่มตนของการเปลี่ยนแปลงรูปแบบการจัดการศึกษาไทย  โดยไดแบบอยางมา
จากชาวตะวันตก 

ข.  การศึกษาไทยภายใตการปกครองระบอบสมบูรณาญาสิทธิราช และระบอบ
ประชาธิปไตย  แบงออกเปนสมัยตาง ๆ ไดดังน้ี 

1. การศึกษาไทยภายใตการปกครองระบอบสมบูรณาญาสิทธิราช(พ.ศ.2411- 
2475) 

1.1 รัชสมัยพระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกลาเจาอยูหัว  (พ.ศ. 2411-2543) 
1.2 รัชสมัยพระบาทสมเด็จพระมงกุฎเกลาเจาอยูหัว  (พ.ศ. 2453-2468)  

และรัชสมัยพระบาทสมเด็จพระปกเกลาเจาอยูหัว  (พ.ศ. 2468-2475)  แบงออกเปน 3 
ระยะคือ 
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-  ตนสมัยรัชกาลท่ี 6  (พ.ศ. 2453-2459) 
-  ปลายสมัยรัชกาลท่ี 6  และตนสมัยรัชกาลท่ี 7(พ.ศ. 2459-2469) 
-  ปลายสมัยรัชกาลท่ี 7  (พ.ศ. 2469-2475) 

2. การศึกษาไทยภายใตการปกครองระบอบประชาธิปไตย  (พ.ศ. 2475- 
ปจจุบัน) แบงเปน 2 ระยะคือ 

2.1 หลังเปลี่ยนแปลงการปกครอง-ภายหลังสงครามโลกคร้ังท่ี 2 (พ.ศ.  
2475-2493) 

2.2 เร่ิมตนแนวคิดใหมในการจัดการศึกษา-ปจจุบัน(พ.ศ. 2494-ปจจุบัน) 
ก.  การศึกษาไทยสมัยโบราณ 

สมัยลานนาและสุโขทัย               1.   
หลักฐานทางประวัติศาสตรและโบราณคดี บงบอกวาสมัยลานนามีอยูกอน

สมัยสุโขทัย  แตไมสามารถยืนยันไดวาสมัยลานนามีอยูกอนสมัยสุโขทัยนานเทาใด 
หลักฐานท่ีแสดงวาสมัยลานนามีกอนสมัยสุโขทัยคือ 
-  อักษรไทย ในสมัยลานนาพบศิลาจารึกและสมุดประเภทตางๆ จารึกดวย

ภาษาไทยเปนสวนใหญ  ตัวอยางเชน  จารึกในสมัยสุโขทัยมีท้ังเปนภาษาไทยและภาษา
ขอม 

-   เหตุการณทางประวัติศาสตร 
1) ในจารึกสมัยสุโขทัย (หลักท่ี 4 วัดปามะมวง) และในไตรภูมิพระรวง

ปรากฏวาพระยาลิไทไดศึกษาจากนักปราชญแหงลานนาไทย และไดนิมนตพระภิกษุจาก
ลานนาไทยไป ส่ังสอนชาวสุโขทัย  ศรีสัชนาลัย 

2) สมัยลานนาไทย มีการจัดทําสังคายนาคร้ังท่ี 8 ของโลก ในรัชสมัย
ของพระเจาติโลกราช 

การศึกษาสมัยลานนาไทย  พอสรุปสาระสําคัญไดดังน้ี 
-  สถานศึกษา  ศึกษาในบาน  ชุมนุมชน  วัดและวัง 
-  วัตถุประสงคของการจัดการศึกษาในสมัยน้ีคือ “การจัดการศึกษาเพื่อให

สมาชิกของสังคม  มีความสามารถในการดําเนินชีวิตไดอยางเหมาะสมกับสภาพแวดลอม
ตาง ๆ  เชน  การประกอบอาชีพที่เหมาะสมกับสภาพภูมิประเทศ และเปนการจัด
การศึกษาเพื่ออนุรักษวัฒนธรรมของสังคม  ซ่ึงเปนมรดกท่ีไดสืบตอกันมานมนานแลวให
คงอยูสืบไป”  

-   หลักสูตร  ความรูหรือเน้ือหาวิชา  จําแนกออกเปนสวน ๆ ไดดังน้ี 
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1) พุทธิศึกษา ไดแก ความรูเพ่ือสงเสริมพัฒนาการทางดานสติปญญา 
เชน การสอนวิชาหนังสือ  (มีการสอนอานและเขียนหนังสือไทย)  และความรูทางพุทธ
ศาสนา 

2) อาชีวศึกษา ไดแก ความรูเกี่ยวกับการปกครอง อาชีพท่ีถายทอด
กันภายในครอบครัว หรือ ภายในชมุชน 

3) พลศึกษา ไดแก ความรูเพ่ือสงเสริมพลานามัยและสุขภาพของ
บุคคล เชน วิชาปองกันตัว  วิชาทหาร 

การจัดการศึกษาในสมัยน้ันแบงออกเปน 2 ฝายคือ 
- การศึกษาท่ีจัดใหแกสามัญชนทั่วไป เปนการจัดการศึกษาใหแก                 

ครอบครัว  ชุมชน  วัดและวัง  อาจเปนความรูเกี่ยวกับวิชาหนังสือ  และการประกอบ
อาชีพตาง ๆ 

- การศึกษาท่ีจัดในวัด เปนการศึกษาท่ีมีความมุงหมายเฉพาะ และจัด
ใหแกบุคคลท่ีตองการบวชเรียน  เพื่อใหมีความรูในพุทธศาสนา  ซ่ึงถือวาเปนความรูช้ันสูง
  

การศึกษาที่จัดในวัด                    
  การศึกษาสมัยลานนาที่จัดในวัด มีจุดมุงหมายเพื่อใหประชาชนมีความรู
เร่ือง พุทธศาสนาอยางลึกซ้ึง เปนการศึกษาท่ีจัดใหเฉพาะผูชาย และผูท่ีตองการบวชเรียน
เทาน้ัน มีครู  ผูสอนเปนพระ  แยกเปน 3 ระดับคือ 

- ตุหลวง  คือ  เจาอาวาส ทําหนาท่ีเปนครูใหญ 
- ตุบาลกา คือ พระท่ีมีพรรษาสูงกวา 5 พรรษาข้ึนไป ทําหนาท่ีสอน

หนังสือแก  พระภิกษุและสามเณร 
- ตุหนาน คือ พระที่ออนพรรษา ทําหนาท่ีสอนขะโยมวัด (ศิษยวัด) 

หมายถึง  เด็กท่ีพอแมมาฝากไวเปนศิษย 
  วิชาท่ีสอนแบงออกเปน 2 สวนคือ 

- วิชาหนังสือ เปนความรูข้ันพ้ืนฐาน สําหรับการเรียนวิชาช้ันสูง ไดแก 
ความรูเกี่ยวกับพุทธศาสนา การสอนอานและเขียนหนังสือไทย ซ่ึงแบงออกเปน 3 
ประเภทคือ หนังสือ  ไทยยวน (หนังสือเมือง)  หนังสือสุโขทัย (หนังสือฝกขาม)  และ
หนังสือขอม (ขอมเมือง) 

- วิชาช้ันสูง ไดแกความรูทางพุทธศาสนา รวมทั้งวิชาชีพช้ันสูง เชน วิชา
ชางฝมือ วิชาพิชัยสงคราม  และโหราศาสตร  ฯลฯ 

วิธีสอน สอนโดยการบอกหรือการเลียนแบบ การทองจําแบบนกแกว  
นกขุนทอง 
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  การศึกษาไทยสมัยสุโขทัย (พ.ศ. 1781-1921) 
  สาระสําคัญของการศึกษาสมัยสุโขทัย แบงออกเปน 2 สวนคือ 

-   การศึกษาฝายพุทธจักร 
-   การศึกษาฝายอาณาจักร 

  การศึกษาฝายพุทธจักร  มีลักษณะสําคัญดังน้ี 
- มีวัตถุประสงคเฉพาะ  คือความรูทางพุทธศาสนา 
- นักเรียน สวนมากเพศชาย ซ่ึงเปนบุตรหลานของขุนนาง และราษฎร

ท่ัวไปที่  สนใจจะศึกษาเลาเรียนความรูทางพุทธศาสนา 
- ครู  คือ  พระภิกษุ 
- สถานศึกษา  คือ  วัด 

  การศึกษาฝายอาณาจักร  มีลักษณะสําคัญดังน้ี 
- มีวัตถุประสงคเฉพาะ  คือ ความรูดานอักษรศาสตร  หรือวิชาชีพ 

บางอยาง 
- นักเรียน  สวนมากไดแก  เจานาย  และบุตรหลานขาราชการ 
- ครู  ไดแก  นักปราชญในสํานักราชบัณฑิต  หรือผูมีความรูสูงในแขนง 

วิชาตางๆ 
- สถานศึกษา  สวนมากอยูในวัง  และสํานักราชบัณฑิต 

  การศึกษาฝายอาณาจักร  แบงจุดมุงหมายของการศึกษาเปน 2 สวนคือ 
- การศึกษาสําหรับฝายพลเรือน 
- การศึกษาสําหรับฝายทหาร 

  เหตุการณเกี่ยวกับประวัติศาสตรการศึกษาไทยสมัยสุโขทัย 
1) พอขุนรามคําแหงทรงประกาศใหพุทธศาสนาเปนศาสนาประจําชาติ 
2) ป พ.ศ.1826 พอขุนรามคําแหงไดประดิษฐอักษรไทยข้ึนใหม เพราะเห็น

วาตัวหนังสือไทยท่ีดัดแปลงมาจากตัวหนังสือมอญและขอม รูปแบบตัวหนังสือไมสวยงาม 
ไมสะดวกในการเขียน และไมเพียงพอกับเสียงในภาษาไทย วิธีประสมตัวซับซอนยุงยาก 
หนังสือไทยท่ีพอขุนรามคําแหงทรงประดิษฐข้ึนใหมเปนที่แพรหลาย และนิยมในระหวางคน
ไทย เปนรากฐานแหงอักษรศาสตรมาจนปจจุบันนี้ 

3) พอขุนรามคําแหงไดเสด็จประพาสประเทศจีน และนําชางจีนท่ีชํานาญ
การปนถวยชามเขามาต้ังเตาเผาท่ีเมืองสังคโลก ไดประดิษฐถวยชามสังคโลกท่ีงดงาม และ
เลื่องลือมาจนถึงปจจุบัน 

4) หลังจากท่ีพอขุนรามคําแหงทรงประกาศ ใหศาสนาพุทธเปนศาสนา
ประจําชาติ ทําใหศิลปกรรมและปฏิมากรรมมีความเจริญรุงเรืองตามไปดวย ดังจะเห็นได
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5) ในรัชกาลพระยาลิไท  ทรงทํานุบํารุงพุทธศาสนาเปนอยางมาก  เชน 
5.1)  จัดระเบียบการปกครองคณะสงฆ  โดยกําหนดใหมี 2 คณะคือ 

- คณะอรัญวาสี 
- คณะคามวาสี 

5.2) ทรงสละราชสมบัติออกผนวชเปนพระภิกษุช่ัวระยะหนึ่ง เปน
แบบอยางของการบวชเรียนในสมัยตอมา  

5.3) พระยาลิไท ทรงนิพนธหนังสือเกี่ยวกับพุทธศาสนาช่ือ “ไตรภูมิ
พระรวง” ซ่ึงตกทอดมาถึงปจจุบัน  และเปนท่ียอมรับวาเปนหนังสือวรรณคดีสําคัญเลม
หน่ึง 
 1. สมัยศรีอยุธยา  (พ.ศ. 1893 – 2310) 

   สภาพทั่วไปของการศึกษาไทยสมัยศรีอยุธยากับสมัยสุโขทัยมีสวน
คลายคลึงกันหลายประการ  เชน 

- รูปแบบของการจัดการศึกษาเปนรูปแบบของการศึกษาในสังคมแบบ
โบราณ หรือสังคมแบบปฐมฐาน  (Primitive  Society)  

- เน้ือหาสาระสําคัญของการศึกษาแบงเปน 2 สวนคือ การศึกษาฝายพุทธ
จักร และการศึกษาฝายอาณาจักร 

- สถานศึกษา  ศึกษาในบาน  วัด  วัง  หรือสํานักราชบัณฑิต 
 การศึกษาสมัยศรีอยุธยา  พอสรุปสาระสําคัญไดดังน้ี 

- การศึกษาแตกตางไปจากสมัยสุโขทัย การศึกษาสมัยอยุธยาเปนไป
ในทาง   ติดตอกับประชาคมเทาน้ัน เพราะการศึกษาท่ัวไปอยูท่ีวัด โดยพระสอนลูกศิษย
อยูท่ีกุฏิของตน  และตองบิณฑบาตเลี้ยงลูกศิษยดวย 

- ในรัชสมัยพระเจาอยูหัวบรมโกศ ทรงกวดขันการศึกษาทางพระศาสนา
มาก บุตรหลานขาราชการคนใดท่ีรับราชการ ตองผานการอุปสมบทกอน ทําใหวัดทุกแหง
เปนโรงเรียน พระภิกษุเปนครูอบรมส่ังสอนลูกศิษย 

- ในรัชสมัยสมเด็จพระนารายณมหาราช การศึกษาเจริญมาก มีการสอน
ภาษาไทย บาลี สันสกฤต ฝร่ังเศส มอญ พมา เขมร และจีน พระโหราธิบดีไดแตง
แบบเรียนภาษาไทย   ช่ือ  “จินดามณี” 

- สํานักเรียนนอกจากวัดแลวยังมี สํานักราชบัณฑิต ราชสํานัก และ
โรงเรียนมิชช่ันนารี สมเด็จพระนารายณมหาราชทรงสงมหาดเล็กรุนเด็กเปนจํานวนมาก
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- สมัยศรีอยุธยามีหนวยงานหรือองคการของรัฐ (องคพระมหากษัตริย) 
ทําหนาท่ีในการจัดการศึกษาใหแกประชาชน  มีออกญาพระเสด็จเปนผูบัญชาการกรม
ธรรมการ 

เหตุการณเกี่ยวกับประวัติศาสตรการศึกษาไทยสมัยศรีอยุธยา   
1) ในสมัยสมเด็จพระบรมไตรโลกนาถ พระองคทรงรอบรูศิลปวิทยาอยาง

กวางขวางทั้งดานอักษรศาสตร นิติศาสตร และรัฐศาสตร ทรงสนพระทัยในพุทธ
ศาสนา….. ส่ิงท่ีนาสนใจในสมัยน้ี  คือ 

- การสรางวัด ทรงโปรดเกลาฯ ใหสรางวัดพุทธวาส (วัดพระศรีสรร
เพชร ปจจุบัน) 

- การสงทูตไปนิมนตพระมาจากลังกา 
- สมเด็จพระบรมไตรโลกนาถ เสด็จออกผนวชเปนพระภิกษุช่ัวคราว 

ตามอยางพระยาลิไท สมัยสุโขทัย 
- ทรงโปรดเกลาฯ ใหราชบัณฑิตแตงหนังสือ “มหาชาติคําหลวง” ซ่ึง

เปนวรรณคดีเกี่ยวกับพุทธศาสนา  
2) รัชกาลพระเจาทรงธรรมมีหนังสือสําคัญ 3 เลมคือ พระไตรปฎก 

กาพย-มหาชาติ  และลิลิตยวนพาย 
3) ในสมัยสมเด็จพระนารายณมหาราช ไดรับการยกยองใหเปน “ยุคทอง

แหงวรรณคดี” การศึกษาทางดานวรรณคดี และภาษาศาสตรเจริญรุงเรืองมาก ศูนยกลาง
ในการจัด การศึกษาคือ วัง การศึกษาโดยเฉพาะอยางยิ่งดานอักษรศาสตร จัดอยูใน
พระบรมมหาราชวัง หรือสํานักราชบัณฑิต สมัยน้ีไดรับอิทธิพลจากประเทศตะวันตก มี
การศึกษาภาษาตางประเทศและรับเอาวิทยาการของชาวตางประเทศมาดวย 

เหตุการณสําคัญสมัยสมเด็จพระนารายณมหาราช 
- โปรดเกลาฯ ใหพระโหราธิบดีแตง “หนังสือจินดามณี” โดยมีพระ

ประสงคท่ีจะใหคนไทยไดเรียนรูภาษาของตนอยางลึกซ้ึง ทรงเกรงวาคนไทยจะลืมภาษา 
และขนบธรรมเนียมของตน  เพราะในสมัยน้ันมีบาทหลวงเขามาสอนศาสนาและสอน
ภาษา 

หนังสือจินดามณี เปนหนังสือท่ีมีเน้ือหาเกี่ยวกับพยัญชนะ สระ และ
การประสมตัวอักษร แบงเปนแม ก กา กน กง กก กด กบ กม เกย เม่ือจบแมเกย อาน
หนังสือออกแลว   ก็ตองศึกษาช้ันสูงมีการแตงรอยแกว โคลง ฉันท กาพย กลอน 
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- มีวรรณคดีเกิดข้ึนหลายเร่ือง ไดแก อนิรุทคําฉันท โคลงกําศรวลศรี
ปราชญ กาพยหอโคลงของพระศรีมโหสถ สมุทรโฆษคําฉันท ลิลิตพระลอ และพงศาวดาร
ฉบับหลวงประเสริฐ 

- มีการติดตอกับตางประเทศดานการศึกษามากข้ึน 
พ.ศ. 2205  ชาวฝรั่งเศสไดต้ังโรงเรียนสอนภาษาตางประเทศใน

ประเทศไทย 
พ.ศ. 2227 สงคนไทย 4 คน ไปศึกษาวิชากอสราง ชางทํานํ้าพุ ชาง

เงิน และชางทอง 
พ.ศ. 2230  สงคนไทย 5 คน ไปศึกษาท่ีมหาวิทยาลัย เลอ เฟรต 

ประเทศฝร่ังเศส 
4) รัชกาลพระเจาอยูหัวบรมโกศ  การศาสนาในสมัยน้ีเจริญรุงเรืองมาก 

พระองคทรงสนับสนุนการศึกษาฝายพุทธจักรอยางจริงจัง โปรดเกลาฯ ใหพระอุบาลี พระ
อริยมุณี และพระอันดับอีก 12 รูป ไปชวยฟนฟูพระพุทธศาสนาในลังกา ดานวรรณคดี 
และอักษรศาสตรรุงเรืองมาก มีหนังสือวรรณคดีสําคัญ ๆ เกิดข้ึนหลายเลม เชน กาพยหอ
โคลงเหเรือ กาพยหอโคลงประพาสธารทองแดง  นันโทปนันทสูตร  และบทละครเรื่อง
อิเหนา  เปนตน 

3.  สมัยธนบุรี  (พ.ศ. 2313 – 2325) 
ป พ.ศ. 2310 กรุงศรีอยุธยาแตกเปนคร้ังท่ี 2  บานเมืองวางกษัตริยเปน

เวลา 3 ป จนกระท่ังพระเจาตากสินมหาราชขึ้นครองราชยในป พ.ศ.2315 และสถาปนา
กรุงธนบุรีเปนราชธานี 

  เหตุการณเกี่ยวกับประวัติศาสตรการศึกษาไทยสมัยธนบุรี 
1) ทรงทํานุบํารุงพุทธศาสนาและการศึกษาฝายพุทธจักรใหเจริญรุงเรือง 

ม่ันคง โปรดเกลาฯ ใหนิมนตพระภิกษุมาประชุมพรอมกันท่ีวัดบางหวาใหญ (วัดระฆังโฆสิ
ตาราม) ทรงแตงต้ังพระสังฆราช พระราชาคณะและโปรดเกลาฯใหสรางวัด  โบสถ  วิหาร  
และกุฏิ 

2) ในสมัยน้ีมีแบบเรียนหนังสือไทย 2 เลม คือหนังสือประถม  ก กา และ 
หนังสือประถม มาลา 

4.  สมัยรัตนโกสินทรตอนตน  (พ.ศ. 2325-2411) 
สภาพทางสังคม และรูปแบบของการปกครองและการบริหารราชการ

แผนดินในสมัยกรุงรัตนโกสินทรตอนตน มีลักษณะคลายคลึงกับสังคมสมัยศรีอยุธยา ในรัช
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สภาพทั่วไปของการศึกษาสมัยรัตนโกสินทรตอนตน  พอสรุปไดดังนี้ 
1) สภาพทั่วไปของการศึกษาสมัยรัตนโกสินทรตอนตน (พ.ศ.2325-2411) 

มีลักษณะคลายคลึงกับสังคมสมัยศรีอยุธยา สถานศึกษากําหนดใหวัดและบานรับภาระใน
การจัดการศึกษา สวนรัฐหรือราชสํานักควบคุมและใหความอุปถัมภโดยเฉพาะอยางยิ่ง
การศึกษาฝายพุทธจักร ในสมัยพระบาทสมเด็จพระพุทธยอดฟาจุฬาโลก ไดโปรดเกลาฯ 
ใหราชบัณฑิตทําหนาท่ีบอกหนังสือพระเณรที่หอพระมณเฑียรในวัดพระศรีรัตนศาสดาราม 
และใหมีการสอบไลพระปริยัติ-ธรรมทุก 3 ป หนวยงานของรัฐท่ีทําหนาท่ีควบคุม
การศึกษาในวัด ไดแก กรมธรรมการ มีผูบังคับบัญชาดํารงตําแหนง  “พระยาพระเสด็จ” 

2) คําวาโรงเรียนในสมัยน้ันมีลักษณะเปน “โรงเรียนแบบโบราณ” มี
ลักษณะสําคัญ  ดังน้ี 

- ต้ังอยูในวัด 
- มีพระเปนครู 
- ไมบังคับ  เปนการเรียนตามความสมัครใจ 
- วิชาท่ีเรียนสวนมากเปนวิชาหนังสือและวิชาเลขเบื้องตน (เลขไทย

โบราณ)  วิชาเหลาน้ีเรียกวาวิชาฝายสามัญศึกษา 
3) การศึกษาสมัยรัตนโกสินทรตอนตน เร่ิมไดรับผลกระทบกระเทือนจาก

อิทธิพลของจักรวรรดินิยมตะวันตก ต้ังแตรัชสมัยพระบาทสมเด็จพระน่ังเกลาเจาอยูหัว 
และมีผลกระทบกระเทือนมากในสมัยพระบาทสมเด็จพระจอมเกลาเจาอยูหัว จนทําให
ปรากฏเปนหัวเลี้ยวหัวตอของประวัติศาสตรการศึกษาไทย  (พ.ศ. 2394-2411) 

4) โรงทาน ซ่ึงพระบาทสมเด็จพระพุทธเลิศหลานภาลัยทรงสรางข้ึน มี
ลักษณะเปนโรงเรียนประเภทหน่ึง  เพราะเปนสถานที่เผยแพรความรูใหกับประชาชน 
  เหตุการณเกี่ยวกับประวัติศาสตรการศึกษาไทยสมัยรัตนโกสินทรตอนตน 
                   4.1 ระยะเริ่มต้ังกรุงเทพฯ  (พ.ศ.2325-2394) 

รัชกาลพระบาทสมเด็จพระพุทธยอดฟาจุฬาโลก - 
-  พ.ศ. 2332  สรางวัดพระเชตุพน 
-  พ.ศ. 2337 สรางวัดพระศรีรัตนศาสดาราม ใชเปนสถานที่สอนพระ

ปริยัติธรรมแกพระภิกษุสงฆ 
-  พ.ศ. 2341  พระราชาคณะและราชบัณฑิตสังคายนาพระไตรปฎก 
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-  เกิดวรรณคดีหลายเรื่อง คือ อุณรุทธคําฉันท รามเกียรติ์ และกุมารคํา
ฉันท 

-  รัชกาลพระบาทสมเด็จพระพุทธเลิศหลานภาลัย บานเมืองสงบสุขไม 
มีศึกสงครามเชนสมัยรัชการท่ี 1 มีการทํานุบํารุงศาสนามากยิ่งข้ึน ทรงโปรดเกลาฯ ให
สรางวัดสุทัศน  และสงสมณฑูตไปลังกาไดกิ่งมหาโพธิ์มาปลูก 

ในสมัยน้ีวรรณคดีและอักษรศาสตรมีความเจริญเปนอยางมาก มี
วรรณคดี  เกิดข้ึนหลายเลม คือ อิเหนา รามเกียรต์ิ สังขทอง ไกรทอง พระอภัยมณี นิราศ
นรินทร ลิลิตตะเลงพาย  และกฤษณาสอนนองคําฉันท 

มีการจัดต้ัง “โรงทาน” เปนท่ีจัดอาหารเลี้ยงพระสงฆสามเณร เปนท่ี
บริจาค พระราชทานทรัพยแกคนชราคนพิการ  เปนท่ีแสดงธรรมเทศนา  และสอนหนังสือ
แกคนท่ัวไป 

- รัชกาลพระบาทสมเด็จพระน่ังเกลาเจาอยูหัว ชาวตะวันตกไดเขามาใน
ประเทศไทยมากข้ึน รัชกาลท่ี 3 ทรงเห็นวาถึงเวลาแลวท่ีจะตองเรียนรูอารยธรรมตะวันตก 
เจานายหลายพระองคเรงศึกษาวิทยาการใหม ๆ ของชาวตะวันตกมากข้ึน 

ในราชสํานักไดสรางธรรมเนียมความนิยมในการสอนอาน-เขียนให
เจานายรุนเยาว และบุตรธิดาขุนนางที่ถวายตัวต้ังแตยังเปนเด็ก โดยฝกหัดอาน-เขียน
หนังสือไทยและขอมกับอาลักษณท่ีตําหนักแพ เม่ือเรียนจบก็เขารับราชการเปนเสมียน 
และครูสอนหนังสือใหเจานาย รุนเยาวในเวลาตอมา 

เหตุการณเกี่ยวกับประวัติศาสตรการศึกษาไทย สมัยพระนั่งเกลาเจาอยู 
หัว 

- พ.ศ. 2371  มิชชันนารีอเมริกันเขามาสอนศาสนาในประเทศไทย แลว
ยังนําเอาอารยธรรมตะวันตกมาเผยแพรอีกดวย เชน การแพทย การศึกษา และ
ขนบธรรมเนียมตางๆ ทําใหแนวคิดเกี่ยวกับการศึกษาตามแบบตะวันตกเร่ิมแพรหลายใน
เมืองไทย เจานายหลายพระองคเร่ิมเรียนวิชาภาษาอังกฤษและวิชาความรูตาง ๆ จาก
หมอสอนศาสนา 

- พ.ศ. 2378  มิชชันนารีอเมริกัน 3 คน คือ หมอบรัดเลย นายรอบินสัน 
และ  นายจอหนสัน  ต้ังเคร่ืองพิมพหนังสือข้ึนเปนคร้ังแรกท่ีกรุงเทพฯ  แตยังใชการไมได 

- พ.ศ. 2379  ทรงโปรดเกลาฯ ใหปฏิสังขรณวัดพระเชตุพน แลวให
รวบรวมวิชาความรูตาง ๆ จารึกลงบนแผนศิลาเก็บไวในวัด พระองคมีพระราชประสงคจะ
ใหวัดพระเชตุพนฯ  เปนแหลงเลาเรียนวิชาความรูตาง ๆ ท้ังสามัญและอาชีพของ
ประชาชนทั่วไป โปรดใหรวบรวม ตําราตาง ๆ  ซ่ึงสมควรจะเลาเรียนเปนวิชาชีพมาตรวจ
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- วิชาหนังสือ อธิบายลักษณะกาพย กลอน โคลง ฉันท กลอนกลบท และ
โคลงกลอนบทตาง ๆ  พรอมท้ังตัวอยาง  เน้ือเร่ืองประกอบดวยสุภาษิต 

- วิชาแพทย มีตํารายารักษาโรคตาง ๆ ตําราหมอนวด มีภาพประกอบ 
ทรงโปรดใหนําพันธุไมสําหรับใชทํายาตาง ๆ มาปลูกไวเปนตัวอยางดวย 

- วิชาชาง ไดแก ชางเขียนภาพและลาย ชางหลอ ชางปน ชางแกะสลัก          
ชางประดับ 

สวนภาพที่เขียนไวตามฝาผนังเปนตําราของหมวดวิชาตางๆ เชน แพทย
ศาสตร ดาราศาสตร อักษรศาสตร รวมท้ังความรูทางพุทธศาสนา สุภาษิต นิยาย ทําเนียบ
สมณศักด์ิ พัดยศ ตราตําแหนง และทําเนียบหัวเมืองปกษใต ฝายเหนือ ตลอดจน
ขนบธรรมเนียม แบบแผน และกระบวนพยุหยาตรา ทําใหวัดพระเชตุพนเปรียบเสมือน
มหาวิทยาลัยเปดแหงแรกของไทย และ  เหตุท่ีรัชกาลท่ี 3 ทรงโปรดใหรวบรวมความรูตาง 
ๆ ไวท่ีวัดน้ี อาจเปนเพราะพระองคทรงวิตกวาวิทยาการตาง ๆ ของไทยจะสูญหายไป 
เพราะคนไทยมีนิสัยหวงแหนวิชา และอิทธิพลของจักรวรรดินิยมตะวันตกเขามาเผยแพร
ในประเทศไทยมากขึ้น เกรงวาคนไทยจะหันไปสนใจความรูใหมจนลืมความรูเกา  อาจทํา
ใหเอกลักษณของไทยถูกทําลาย 

- พ.ศ. 2380  มีการปลูกฝกันโรคฝดาษ โดยแพทยมิชชันนารีชาว
อเมริกัน นับไดวาเปนการเริ่มตนดานวิชาการแพทยสมัยใหมในประเทศไทย ในปเดียวกัน
น้ีเอง หมอบรัดเลยต้ังโรงพิมพและคิดทําตัวอักษรไทยไดสําเร็จ  โดยสงไปทําตัวพิมพท่ี
เมืองนอก จนถึง พ.ศ. 2384 จึงหลอตัวพิมพอักษรไทยไดในประเทศไทย 

การพิมพหนังสือไทยในสมัยน้ี สวนมากพวกมิชชันนารีใชพิมพหนังสือ
สอนศาสนา ปรากฏวาใชในราชการเพียงครั้งเดียว คือ พ.ศ. 2382 รัชกาลท่ี 3 จาง        
โรงพิมพหมอบรัดเลย พิมพประกาศหามสูบฝน  เปนใบปลิว 9,000 ฉบับ 

รัชกาลท่ี 4 ขณะน้ันทรงผนวชอยูท่ีวัดบวรนิเวศฯ ทรงเห็นประโยชน
ของการพิมพหนังสือมาก จึงโปรดใหส่ังเคร่ืองพิมพมาต้ังไวท่ีวัดบวรนิเวศฯ นับเปนโรง
พิมพแหงแรกของไทย ทรงพิมพหนังสือทางพุทธศาสนา  จนมาถึงรัชกาลท่ี 4 ทรงโปรด
เกลาฯ ใหต้ังโรงพิมพหลวงเพื่อใชในราชการ 

- พ.ศ. 2385 มีการออกหนังสือพิมพเปนคร้ังแรก ช่ือ “บางกอกกาเลน
เดอร” (Bangkok  Galender) 

- พ.ศ. 2387 ออกหนังสือพิมพไทยรายเดือนช่ือ      “บางกอกรีคอรเดอร” 
(Bangkok Recorder) 
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ระยะหัวเลี้ยวหัวตอ  (พ.ศ. 2394-2411) 4.2  
เร่ิมตนเปลี่ยนแปลงรูปแบบของการศึกษาไทย ซ่ึงเดิมเปนการศึกษา

แบบ อรูปนัย  มาเปนการศึกษาแบบรูปนัย  มีความคิดริเร่ิมปฏิรูปการศึกษาตาม
แบบอยางชาวตะวันตก 

รัชกาลท่ี 4 ทรงสนพระทัยในความรูของชาวตะวันตก สมัยท่ีทรง
ผนวชไดเชิญมิชชันนารีฝายโรมันคาธอลิค และโปรเตสตันทมาบรรยายเรื่องศาสนาคริส
เตียน ทรงศึกษาภาษาละตินจากมิชชันนารีชาวฝร่ังเศส คือ สังฆราชปาเลกัว (Pallegoix) 
และทรงศึกษาภาษาอังกฤษ เลข ภูมิศาสตร ดาราศาสตร และวิชาการพิมพจากมิชชันนารี
อเมริกัน พระองคทรงเผยแพรความรูสมัยใหมโดยปริยายในการแสดงพระธรรมเทศนา 
และพิมพตัวหนังสือออกเผยแพรแกคนไทย 

ในสมัยน้ีวัดบวรนิเวศวิหารกลายเปนศูนยกลางของการศึกษาเลา
เรียนและเผยแพรความคิดสมัยใหม (ทรงดํารงตําแหนงเจาอาวาสวัดบวรนิเวศวิหาร เม่ือ 
พ.ศ. 2379 ขณะดํารงพระยศเปนสมเด็จเจาฟามงกุฎ) ซ่ึงนับต้ังแตสมัยรัชกาลท่ี 1 เปนตน
มา ศูนยกลางการศึกษาสมัยรัตนโกสินทรตอนตน  อยูในพระบรมมหาราชวัง  และวัดพระ
ศรีรัตนศาสดาราม 

เหตุการณเกี่ยวกับประวัติศาสตรการศึกษาไทยในระยะหัวเลี้ยวหัวตอ 
- รัชกาลท่ี 4  ทรงสนพระทัยการศึกษาความรูสมัยใหมอยางกวางขวาง 
- ทรงตระหนักในอิทธิพลของจักรวรรดินิยมตะวันตกวาเปนภัยตอ

ประเทศชาติทรงเห็นวาถึงเวลาแลวตองปรับปรุงการศึกษาใหทันสมัย รัชกาลท่ี 4 จึงได
เผยแพรความรูสมัยใหมดวยพระองคเองตั้งแตยังทรงผนวช 

- ทรงริเร่ิมธรรมยุตินิกาย 
- ประกาศต้ังโรงพิมพหลวง 
- ป พ.ศ.2405 ไดจางนาง แอนนา เลียว โนเวนส เปนครูสอน

ภาษาอังกฤษในวัง และต้ังโรงเรียนขึ้นในพระบรมมหาราชวัง 
ข.   การศึกษาไทยภายใตการปกครองระบอบสมบูรณาญาสิทธิราช และระบอบ 

ประชาธิปไตย 
การศึกษาไทยภายใตการปกครองระบอบสมบูรณาญาสิทธิราช (พ.ศ.  1. 

แบงออกเปน 2 สมัย คือ 2411-2475)  
1.1 รัชสมัยพระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกลาเจาอยูหัว (พ.ศ. 2411-2453) 

แบงออกเปน 2 ระยะคือ 
- กอนต้ังกระทรวงธรรมการ  (กระทรวงศึกษาธิการ)  พ.ศ. 2411-

2435  
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- หลังต้ังกระทรวงธรรมการ   พ.ศ. 2435-2453 
1.2 รัชสมัยพระบาทสมเด็จพระมงกุฎเกลาเจาอยูหัว (พ.ศ. 2453-2468) 

และพระบาทสมเด็จพระปกเกลาเจาอยูหัว (พ.ศ. 2468-2475)  แบงออกเปน 3 ระยะคือ 
-   ตนสมัยรัชกาลท่ี 6   (พ.ศ. 2453-2459) 
- ปลายสมัยรัชกาลท่ี 6   และตนสมัยรัชกาลท่ี 7   (พ.ศ.  2 459 - 

2469) 
- ปลายสมัยรัชกาลท่ี 7  (พ.ศ. 2469-2475) 
การศึกษาไทยภายใตการปกครองระบอบประชาธิปไตย (พ.ศ.  2475  2.  

ปจจุบัน) แบงเปน 2 ระยะคือ 
                         - หลังเปลี่ยนแปลงการปกครอง-ภายหลงัสงครามโลกคร้ังท่ี 2   
(พ.ศ. 2475-2493) 

    2.1 เร่ิมตนแนวคิดใหมในการจัดการศึกษา-ปจจุบัน  (พ.ศ.  
2494-ปจจุบัน) 

3. การศึกษาไทยภายใตการปกครองระบอบสมบูรณาญาสิทธิราช (พ.ศ. 
2411-2475) 

    3.1   รัชสมัยพระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกลาเจาอยูหัว (พ.ศ.  
2411-2453) 

     การเปลี่ยนแปลงดานการศึกษาในรัชสมัยพระบาทสมเด็จพระจุลจอม  
เกลาเจาอยูหัว เพ่ือใหสอดคลองกับการเปลี่ยนแปลงภายในประเทศ ไดแก การ
เปลี่ยนแปลงทางดานสังคม การปกครอง การคลัง และดานการศาล รวมถึงอิทธิพล
ภายนอกประเทศ การเปลี่ยนแปลง  ท่ีเกิดข้ึนจําแนกออกไดดังน้ี 
                        การเปลี่ยนแปลงทางดานรูปแบบของการศึกษาพระบาทสมเด็จพระ 
จุลจอมเกลาเจาอยูหัวไดทรงพระกรุณาโปรดเกลาฯ ให ต้ังโรงเรียนหลวงขึ้นใน
พระบรมมหาราชวัง ในป พ.ศ.2414 นับเปนโรงเรียนแรกที่มีข้ึนตรงตามศัพท “โรงเรียน” 
คือมีลักษณะแตกตางจากโรงเรียนแผนโบราณหรือโรงเรียนวัด มีสถานท่ีซ่ึงจัดไว       
โดยเฉพาะ มีฆราวาสเปนครู ทําการสอนตามเวลาที่กําหนด วิชาที่สอนมี ภาษาไทย 
ภาษาตางประเทศ  และวิชาอื่น ๆ ท่ีไมเคยสอนในโรงเรียนแผนโบราณ  โดยมีความมุง
หมายเพ่ือใหกุลบุตรมีความรูความสามารถพอที่จะเขารับราชการได 

การจัดต้ังโรงเรียนแผนใหมนับเปนการเปลี่ยนแปลงการศึกษาดาน
รูปแบบของการจัดการศึกษา เปนการศึกษาแบบรูปนัย (Formal Education) นับต้ังแต 
พ.ศ.2414เปนตนมา   การศึกษาไดเปลี่ยนรูปแบบเปนการศึกษาแบบรูปนัย ตามลําดับ  
เชน 
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- พ.ศ. 2414 ทรงพระกรุณาโปรดเกลาฯ ใหเรียบเรียง “หนังสือ
แบบเรียนหลวง”  สําหรับเปน “หลักสูตรวิชาช้ันตน”  ทําใหการเรียนการสอนเริ่มตนมีแบบ
แผนรัดกุมยิ่งข้ึน 

- พ.ศ. 2427 ทรงพระกรุณาโปรดเกลาฯ ใหคิดแบบวิธีไลหนังสือไทย 
(การสอบไลหรือการวัดผลการศึกษา)  ข้ึนเปนคร้ังแรก 

- พ.ศ. 2428 กําหนดหลักสูตรประโยค 1 และประโยค 2 นับเปนการ
เร่ิมตนปรับปรุงหลักสูตรอยางมีแบบแผนรัดกุมยิ่งข้ึนเปนคร้ังแรก 

- พ.ศ. 2438 มีการปรับปรุงหลักสูตรอีกคร้ังหน่ึง มีการแบงข้ันตอน
ของการศึกษาไวอยางชัดเจนและเปนการเริ่มตนของการกําหนดระบบโรงเรียนไวอยาง
ชัดเจน 

- พ.ศ. 2441 จัดทําโครงการศึกษาฉบับแรก และมีการปรับปรุงแกไข
ใหเหมาะสมยิ่งข้ึน 

ภายหลังท่ีมีการนําโครงการศึกษาฉบับ พ.ศ.2411 แลวมีการปรับปรุง
แกไขโครงการศึกษา  และหลักสูตร 3 คร้ัง  คือ  พ.ศ. 2445,  พ.ศ. 2450  และ  พ.ศ. 
2452 

การเปลี่ยนแปลงทางดานวัตถุประสงคของการจัดการศึกษา จําแนก 
ออกเปน 2  ประเด็นคือ 

- วัตถุประสงคทางดานนักเรียนหรือบุคคลท่ีจะมีโอกาสได รับ
การศึกษาจัดการศึกษาเพ่ือใคร 

- วัตถุประสงคทางดานการนําเอาผลของการศึกษาไปใชพิจารณาวา
ผลของการศึกษานําไปใชเพ่ือประโยชนอะไร 

วัตถุประสงคทางดานนักเรียนหรือบุคคลท่ีจะมีโอกาสไดรับการศึกษา 
แบงออกเปน  2  ระยะคือ  

- ระยะแรก  คือการจัดการศึกษาภายในพระบรมมหาราชวัง 
(พ.ศ.2414-2427) โดยมีวัตถุประสงคสําคัญคือ  การจัดการศึกษาสําหรับบุตรหลานของ
เจานายและขาราชการเทาน้ัน 

- ระยะที่สอง คือการจัดการศึกษาสําหรับปวงชน (พ.ศ.2427- 2453) 
โดยมีวัตถุประสงค คือการขยายการศึกษาออกไปใหกวางขวาง เพ่ือประชาชนทุกคนไดมี
โอกาสศึกษาเลาเรียนอยางทั่วถึง 

- พ.ศ. 2427 ทรงพระกรุณาโปรดเกลาฯ ใหจัดต้ังโรงเรียนหลวง
สําหรับราษฎรข้ึนเปนแหงแรกท่ีวัดมหรรณพาราม 
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- พ.ศ. 2429  มีโรงเรียนในกรุงและหัวเมืองรวม 34 แหง ครู 81 คน 
นักเรียน 1,994 คน โรงเรียนในพระนครมีช่ือเสียง 5 แหงคือ โรงเรียนพระตําหนักสวน
กุหลาบ โรงเรียนมหาธาตุวิทยาลัย โรงเรียนสราญรมย โรงเรียนสุนันทาลัย และโรงเรียน
แผนที่ โรงเรียนเหลาน้ี   สังกัดกรมศึกษาธกิาร  ซ่ึงต้ังข้ึนในป พ.ศ. 2430 

- พ.ศ. 2431 หลังจากต้ังกรมศึกษาธิการในป พ.ศ. 2530 ในปตอมา
ไดมี คําส่ังยกเลิกการใช “แบบเรียนหลวง 6 เลม” ของพระยาศรีสุนทรโวหาร (นอย อาจาร
ยางกูร) ใหใช  “แบบเรียนเร็ว”  ของกรมศึกษาธิการ 

- พ.ศ. 2432  ต้ังโรงเรียนแพทยข้ึน  เรียกวา  โรงเรียนแพทยากร 
- พ.ศ. 2435 พระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกลาเจาอยูหัว ไดโปรด

เกลาฯ ใหมีประกาศต้ังโรงเรียนมูลศึกษาข้ึนในวัดท่ัวไป เพ่ือขยายการเรียนหนังสือไทยให
แพรหลายและเปนแบบแผนยิ่งข้ึน  และต้ังโรงเรียนฝกหัดครูเปนคร้ังแรก 

- พ.ศ. 2437 กรมขุนดํารงราชานุภาพ (สมเด็จพระเจาบรมวงศเธอ
กรมพระยาดํารงราชานุภาพ) ทรงเรียกรองใหจัดต้ังโรงเรียนขาราชการพลเรือน ทําใหมี
โรงเรียนมหาดเล็กหลวงเกิดข้ึน ภายใตการดูแลของกระทรวงมหาดไทย (ในป พ.ศ. 2453 
ไดเปลี่ยนเปนโรงเรียนขาราชการพลเรือนของพระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกลาเจาอยูหัว 
และจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ใน พ.ศ. 2459) 

- พ.ศ. 2439 ต้ังโรงเรียนราชวิทยาลัยข้ึนท่ีบานสมเด็จเจาพระยา 
จัดเปน โรงเรียนประจําสอนภาษาไทย ภาษาอังกฤษ อบรมนักเรียนตามวิธีการของ
ประเทศตะวันตก เพ่ือสงไปศึกษาตอในยุโรป  และเขารับราชการในกระทรวงตาง ๆ 

- พ.ศ 2444  จัดต้ังโรงเรียนบํารุงสตรีวิชา 
- พ.ศ. 2446  สมเด็จพระศรีพัชรินทราบรมราชินีนาถ  ไดโปรดเกลา

ฯ  ใหจัดต้ังโรงเรียนราชินี 
- พ.ศ. 2450  มีการเปดแผนกฝกหัดครูหญิงข้ึนเปนคร้ังแรกท่ี

โรงเรียนมัธยมสตรีวิทยา 
การเปลี่ยนแปลงทางดานหนวยงานที่ทําหนาท่ีรับผิดชอบในการจัด

การศึกษา 
พระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกลาเจาอยูหัวทรงเริ่มปฏิรูปการศึกษา

ต้ังแตป พ.ศ. 2414 ทรงโปรดเกลาฯ ใหจัดต้ังโรงเรียนขึ้นในพระบรมมหาราชวัง และกรม
ทหารมหาดเล็กรักษาพระองค  มีการเปลี่ยนแปลงหนวยงานที่ทําหนาท่ีรับผิดชอบในการ
จัดการศึกษา  ดังนี้ 

กอนต้ังกระทรวงธรรมการ (พ.ศ. 2411 – 2435) มีหนวยงานท่ีทํา
หนาท่ี รับผิดชอบจัดการศึกษา 3 หนวยงานคือ 
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- กรมธรรมการ หรือ กรมธรรมการสังฆการี เปนหนวยงานเดิมท่ีมีมา
ต้ังแตสมัยกรุงศรีอยุธยา ทําหนาท่ีเกี่ยวกับการศึกษาทางฝายพุทธจักร มีหนวยงานใน
สังกัด 2 หนวยงาน  คือ  กรมสังฆการี  และกรมราชบัณฑิต 

- กรมพระอาลักษณ ขาราชการในกรมน้ีมีหนาท่ีสอนหนังสือไทย 
สอนคิดเลข  และขนบธรรมเนียมราชการ 

- กรมทหารมหาดเล็กรักษาพระองค ในระยะแรกพระบาทสมเด็จ     
พระจุลจอมเกลาฯ ทรงบังคับบัญชาและฝกอบรมขาราชการท่ีจะเขาทําการในกรมทหาร
มหาดเล็กฯ ดวยพระองคเอง ตอมาทรงโปรดเกลาฯ ใหสมเด็จพระบรมวงศเธอกรมพระยา
ดํารงราชานุภาพ ดํารงตําแหนงแทน 

โรงเรียนที่อยูในสังกัดกรมมหาดเล็กฯ  มี 5 แหงคือ 
- โรงเรียนหลวงของพระยาศรีสุนทรโวหาร 
- โรงเรียนนายทหารมหาดเล็กท่ีตําหนักสวนกุหลาบ 
- โรงเรียนทําแผนท่ี 
- โรงเรียนของพระเจาลูกยาเธอ 
- โรงเรียนพระปริยัติธรรม 
ในป พ.ศ. 2414 ทรงโปรดเกลาฯ ใหต้ังโรงเรียนหลวงแหงแรก เปน

โรงเรียนสอนภาษาไทย หรือโรงเรียนหลวงของพระยาศรีสุนทรโวหาร (นอย อาจารยาง
กูร) ทําหนาท่ีเปนอาจารยใหญ เม่ือคร้ังเปนหลวงสาระประเสริฐ ไดเรียบเรียง “หนังสือ
แบบเรียนหลวงขึ้น 6 เลม ไดแก มูลบทบรรพกิจ วาหนิต์ินิกร อักษรประโยค สังโยคพิธาน 
ไวพจนพิจารณ และ พิศาลการัณต ใชเปน  “หลักสูตรวิชาช้ันตน”  

- ป พ.ศ. 2427  ไดจัดใหมีการสอบไลข้ึนเปนคร้ังแรก ท่ีโรงเรียนพระ
ตําหนักสวนกุหลาบ ซ่ึงขณะนั้นไดปรับปรุงเปนโรงเรียนขาราชการพลเรือนแลว ขาหลวง
เปนผูสอบความรูนักเรียน  ต้ังแตมูลบทบรรพกิจไปจนจบพิศาลการันต  ผูสอบผานจะได
ประกาศนียบัตร 

- ในปน้ีไดจัดต้ังโรงเรียนหลวงสําหรับราษฎรขึ้นตามวัดหลายแหง 
แหงแรกคือ  โรงเรียนวัดมหรรพาราม   

- ในป พ.ศ. 2430  ทรงโปรดเกลาฯ ใหจัดต้ังกรมศึกษาธิการ เพื่อ
รวบรวม ขาราชการ และงานตาง ๆ ท่ีเกี่ยวกับการจัดการศึกษาไวดวยกัน และใหโอน
โรงเรียนซ่ึงอยูในสังกัดกรมทหารมหาดเล็กฯ มาอยูในสังกัดกรมศึกษาธิการ มีโรงเรียนใน
สังกัดกรมศึกษาธิการท้ังหมด  34 แหง เปนโรงเรียนสวนกลาง 5 แหงคือ โรงเรียนพระ
ตําหนักสวนกุหลาบ โรงเรียนมหาธาตุวิทยาลัย (โรงเรียนพระปริยัติธรรม เดิม) โรงเรียน
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- ป พ.ศ. 2432 (ร.ศ. 108) ทรงโปรดเกลาฯ ใหต้ัง “กรมธรรมการ” 
ทําหนาท่ีบังคับบัญชากิจการที่เกี่ยวของในพระสงฆ และบังคับบัญชาการโรงเรียน และ
โรงพยาบาลทั่วราชอาณาเขต 

 หลังต้ังกระทรวงธรรมการ  (พ.ศ. 2435-2453)  
- ป พ.ศ. 2435 ทรงโปรดเกลาฯ ใหต้ังกระทรวงธรรมการ เปน

หนวยงานบริหารราชการสวนกลาง  แบงออกเปน 5 กรมคือ 
-  กรมธรรมการกลาง 
-  กรมศึกษาธิการ 
-  กรมพยาบาล 
-  กรมพิพิธภัณฑ 
-  กรมสังฆการี 

- ป พ.ศ. 2441 ไดมีการจัดทําโครงการศึกษาชาติ โดยรวบรวม
ความเห็นของพระยาวิสุทธสุริยศักด์ิ  ตอมาดํารงตําแหนงเปนเจาพระยาพระเสด็จ        สุ
เรนทราธิบดี  (ม.ร.ว. เปย มาลากุล) นับเปนข้ันแรกของการกําหนดแบบแผน หรือแผน
หลักเปนแผนการ (Plan) ท่ีใชเปน  หลักฐานในการจัดการศึกษาของชาติไทย 

- ป พ.ศ. 2447 จัดต้ัง “สามัคคยาจารยสมาคม” เปนองคการวิชาชีพ
ทางการศึกษา” (Professional Organization) แหงแรกท่ีริเร่ิมจัดต้ังโดยคณะครูอาจารย
หรือบุคคลท่ีมีอาชีพเกี่ยวกับการจัดการศึกษา ไมไดเปนหนวยงานของรัฐท่ีทําหนาท่ีจัด
การศึกษาโดยตรง แตมีสวนชวยเหลือดานการฝกหัดครู และการจัดต้ังสโมสรตาง ๆ ท่ีเปน
ประโยชน เชน สโมสรชาง สโมสรกรีฑาและดนตรี สโมสรผูสอนวิชาภาษาอังกฤษ ตอมา
สามัคคยาจารยสมาคมไดพัฒนามาเปน   คุรุสภา 

- ป พ.ศ.2450 มีการเปดแผนกฝกหัดครูหญิงข้ึนเปนคร้ังแรกท่ี
โรงเรียนมัธยมสตรีวิทยา (นับเปนโรงเรียนมัธยมศึกษาสตรีแหงแรกท่ีรัฐบาลจัดต้ังข้ึน) มี
การปรับปรุงหลักสูตรในระดับตาง ๆ ทั้งสายสามัญและสายวิสามัญ 

- ป พ.ศ. 2452 มีการปรับปรุงหลักสูตร และเพิ่ม “ช้ันมัธยมสูง” ตอ
จากช้ันมัธยมศึกษา  นับเปนความรูเทียบเทาช้ันตนของมหาวิทยาลัย 

1.2 รัชสมัยพระบาทสมเด็จพระมงกุฎเกลาเจาอยูหัว (พ.ศ. 2453-2468) 
และพระบาทสมเด็จพระปกเกลาเจาอยูหัว (พ.ศ. 2468-2475) 

เหตุการณเกี่ยวกับประวัติศาสตรการศึกษาไทยสมัยรัชกาลท่ี 6  และ 
รัชกาลท่ี 7  แบงออกเปน 3 ระยะคือ 
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 -  ตนสมัยรัชกาลท่ี 6  (พ.ศ. 2453-2459) 
 -  ปลายสมัยรัชกาลท่ี 6  และตนสมัยรัชกาลท่ี 7  (พ.ศ. 2459-2469) 
 -  ปลายสมัยรัชกาลท่ี 7  (พ.ศ. 2469-2475) 

ตนสมัยรัชกาลท่ี 6  (พ.ศ. 2453-2459)  มีเหตุการณสําคัญ ๆ เกิดข้ึน
ดังน้ี 

- ประกาศต้ังโรงเรียนขาราชการพลเรือนของรัชกาลท่ี 5 เปนการ
ปรับปรุงโรงเรียนขาราชการพลเรือนเดิม เพ่ือใหมีความเหมาะสมยิ่งข้ึน และเพื่อเปน
พระราชานุสรณแดพระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกลาเจาอยูหัว มีจุดมุงหมายสําคัญคือ 
นอกจากการฝกหัดวิชาขาราชการพลเรือนสําหรับกระทรวงมหาดไทยและกระทรวง      
นครบาลแลว สมควรขยายโรงเรียนใหกวางขวางออกไป สําหรับสงคนไปรับราชการทุก
กระทรวงทบวงกรม 

- ประกาศต้ังจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย เม่ือวันที่ 26 มีนาคม 2459 
ใหข้ึนอยูในสังกัดกระทรวงธรรมการ ปแรกมี 4 คณะคือ คณะแพทยศาสตร คณะ        รัฐ
ประศาสนศาสตร คณะวิศวกรรมศาสตร  คณะอักษรศาสตรและวิทยาศาสตร 

- การปรับปรุงสวนราชการของกระทรวงธรรมการระหวางป 
พ.ศ.2453-2459 

- ปรับปรุงโครงการศึกษาชาติ ระหวาง พ.ศ. 2453-2459 มีการแกไข
และปรับปรุงโครงการศึกษาชาติ 2 คร้ัง คือ 
   คร้ังท่ี 1 ป พ.ศ. 2456 ประกาศใชโครงการศึกษา พ.ศ. 2456 
   คร้ังท่ี 2 ป พ.ศ. 2458 ประกาศใชโครงการศึกษา พ.ศ. 2458 

- ป พ.ศ. 2454 ต้ังกองลูกเสือข้ึนคร้ังแรกในประเทศไทย กระทรวง
ธรรมการ กําหนดวิชาลูกเสือในหลักสูตรของโรงเรียน 

ปลายสมัยรัชกาลท่ี 6 และตนสมัยรัชกาลท่ี 7 (พ.ศ. 2459-2469) มี
เหตุการณสําคัญ ๆ เกิดข้ึน  ดังนี้  

- ระหวางป พ.ศ. 2459-2469  ปรับปรุงสวนราชการในกระทรวง
ธรรมการ 6 คร้ัง ป พ.ศ. 2469  โปรดเกลาฯ ใหโอนกรมธรรมการมาขึ้นกับ
กระทรวงศึกษาธิการตามเดิม 

- ป พ.ศ. 2461 ประกาศใชพระราชบัญญัติโรงเรียนราษฎร มี
สาระสําคัญคือ โรงเรียนราษฎรทุกแหงจะตองจดทะเบียนและอยูในความควบคุมดูแลของ
เจาหนาท่ีตองปฏิบัติตามระเบียบแบบแผนของเจาหนาท่ีการศึกษา  ซ่ึงกําหนดไวใน
พระราชบัญญัติ 
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- ป พ.ศ. 2461 ปรับปรุงขอบังคับลักษณะปกครองลูกเสือ เพื่อใหการ
ลูกเสือเปนระเบียบยิ่งข้ึน 

- ป พ.ศ.2463 จัดต้ังกรมตําราทําหนาท่ีตรวจและแตงแบบเรียน 
จัดต้ังหองสมุดประชาชนและจัดใหมีท่ีจําหนายแบบเรียน 

- ป พ.ศ. 2464  ปรับปรุงโครงการศึกษาแหงชาติ 
- เม่ือวันท่ี 1 กันยายน 2464 ประกาศใชพระราชบัญญัติ

ประถมศึกษา ฉบับแรก 
- ป พ.ศ. 2465 สภากาชาดไทยจัดต้ังอนุสภากาชาด โดยมี

จุดมุงหมายสําคัญเพื่อเกลี้ยกลอมเด็กใหเปนสมาชิก ปลูกฝงใหเปนผูมีเมตตากรุณาตอ
เพ่ือนมนุษย เด็กท่ีเปนสมาชิก คือเด็กหญิง-ชาย ท่ีมีอายุระหวาง 7-17 ปบริบูรณ 

- ป พ.ศ. 2468  ตนสมัยรัชกาลท่ี 7  เร่ิมตนโครงการสุขาภิบาลใน
โรงเรียน เปนโครงการทดลองของสมเด็จพระเจานองยาเธอเจาฟากรมขุนสงขลานครินทร 
มีจุดมุงหมาย คือ มุงฝกหัดใหเด็กเขาใจการสุขาภิบาลและการสาธารณสุข ระยะเริ่มแรก
ได รับความชวยเหลือจากสภากาชาดไทย จัดเจาหนาท่ีอนามัยมารวมปฏิบัติการ 
กระทรวงศึกษาธิการจัดเจาหนาท่ี แพทยสุขาภิบาล  โรงเรียนออกตรวจรักษาอนามัยของ
นักเรียน 

ปลายสมัยรัชกาลท่ี 7  (พ.ศ. 2467-2475) มีเหตุการณสําคัญเกิดข้ึน
ดังน้ี 

- ป พ.ศ. 2471 ปรับปรุงระเบียบและหลักสูตรการฝกหัดครู และ
หลักสูตรประโยคมัธยมศึกษาตอนปลาย เพ่ือเปดโอกาสใหนักเรียนท่ีมีอุปนิสัยและ
ความสามารถตางกันไดเลือกเรียนตามความสมัครใจ และชวยใหนักเรียนช้ันประโยค
มัธยมศึกษาตอนปลาย (ม.7-ม.8) มีความพรอมดานวิชาการที่จะศึกษาตอใน
ระดับอุดมศึกษา 

- ป พ.ศ. 2471 ปรับปรุงวิธีการดําเนินการเกี่ยวกับการสอนวิชาพล
ศึกษา และโอนงานจัดการสอนพลศึกษาตามโรงเรียนตาง ๆ ไปข้ึนตรงตอกรมวิสามัญ
ศึกษา 

- ป พ.ศ. 2473 ไดต้ังกรมวิชาการ โดยรวมงานของกรมตําราและ
งานแผนกอื่น ๆ บางแผนกเขาดวยกัน 

ยกเลิกเก็บเงินศึกษาพลี (เงินท่ีเก็บจากชายฉกรรจ ทุกคนที่มีอายุ
ระหวาง 18-60 ป เพ่ือนําไปใชจายในกิจการของโรงเรียนประชาบาล) และให
กระทรวงการคลังมหาสมบัติจายเงินปละ 3 ลานบาทแทนเงินจํานวนนี้ 
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- ป พ.ศ. 2474  ปรับปรุงกระทรวงธรรมการ  เพ่ือใหสอดคลองกับ
ภาวะเศรษฐกิจตกตํ่าของประเทศ โดยการยุบกรมสามัญศึกษา และกรมวิสามัญศึกษา 
กิจการท้ังปวง  ใหข้ึนตรงตอกรมศึกษาธิการ 

- ป พ.ศ. 2475 แกไขระเบียบวาดวยการควบคุมแบบเรียน เพ่ือ
สงเสริมการแตงแบบเรียนใหดีและมีมากข้ึน โรงเรียนจะเลือกใชแบบเรียนเลมใดก็ขอความ
เห็นชอบของเจาหนาท่ีเปนป ๆ ไป  หากผูใดประสงคจะพิมพแบบเรียนสําหรับใชใน
โรงเรียน  ใหสงกระทรวงตรวจอนุมัติเทาน้ัน 

วันที่ 24 มิถุนายน พ.ศ.2475 คณะราษฎรเขายึดอํานาจเปลี่ยน
ระบอบการปกครองเปนระบอบประชาธิปไตย  

2. การศึกษาไทยภายใตการปกครองระบอบประชาธิปไตย (พ.ศ.2475-
ปจจุบัน)  แบงออกเปน  2  ระยะคือ 
                   1. หลังเปลี่ยนแปลงการปกครอง-ภายหลังสงครามโลกครั้งท่ี 2 (พ.ศ.2475-
2493) 

2. สมัยเร่ิมตนแนวคิดใหมในการจัดการศึกษาปจจุบัน(พ.ศ. 2 4 9 4 - 
ปจจุบัน) 

หลังเปลี่ยนแปลงการปกครอง-ภายหลังสงครามโลกคร้ังท่ี 2 (พ.ศ.    2.1   
2475-2493) 

เหตุการณตาง ๆ เกี่ยวกับการจัดการศึกษาไทยระหวาง พ.ศ. 2475-2493   17

1. เหตุการณท่ีเกี่ยวกับแผนการศึกษาชาติ 
ระหวางป พ.ศ. 2475-2488  มีการประกาศใชแผนการศึกษา 2  ฉบับ 

คือ 
- พ.ศ. 2475  ประกาศใชแผนการศึกษาชาติ พ.ศ. 2475 
- พ.ศ. 2479 ประกาศใชแผนการศึกษาชาติ พ.ศ. 2479 

2. การศึกษาข้ันมหาวิทยาลัย 
- พ.ศ. 2476 ไดจัดต้ัง “มหาวิทยาลัยธรรมศาสตรและการเมือง” โดย

อาศัยพระราชบัญญัติมหาวิทยาลัยธรรมศาสตรและการเมือง พุทธศักราช 2476 
- พ.ศ. 2478  ประกาศใชพระราชบัญญัติจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 

พุทธศักราช 2477 ทําใหจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ซ่ึงอยูในสังกัดกรมมหาวิทยาลัย 
กระทรวงธรรมการ ยายไปสังกัดสภามหาวิทยาลัย 

3. การศึกษาฝายโรงเรียนราษฎร 
- พ.ศ. 2479  ประกาศใชพระราชบัญญัติโรงเรียนราษฎร พุทธศัก-              

ราช 2479 
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4. การศึกษาประชาบาลหรือการประถมศึกษา 
- พ.ศ. 2476 รัฐบาลประกาศใช “พระราชบัญญัติระเบียบเทศบาล 

พุทธ-ศักราช 2475” กระทรวงธรรมการจัดการโอนโรงเรียนประชาบาลที่ต้ังอยูในเขต
เทศบาลใหเทศบาลบางจังหวัดไปจัดทําเอง 

- พ.ศ. 2478 กระทรวงธรรมการไดประกาศใชพระราชบัญญัติ
ประถมศึกษาทั่วราชอาณาจักร  ทําใหการจัดการศึกษาประชาบาลขยายไปทั่วทุกตําบล
เปนคร้ังแรก 

- พ.ศ. 2486  กระทรวงศึกษาธิการไดรับโอนการประถมศึกษาจาก
เทศบาลกลับมาดําเนินการอีกคร้ังหน่ึง 

- พ.ศ. 2487 กระทรวงศึกษาธิการไดทําความตกลงกับ
กระทรวงมหาดไทยเกี่ยวกับการโอนการประถมศึกษากลับไปใหเทศบาลจัดทําตอไป
ตามเดิม 

5. การมัธยมศึกษา  เหตุการณท่ีเกี่ยวกับการมัธยมศึกษามีดังตอไปน้ี 
- พ.ศ. 2475 กระทรวงธรรมการประกาศใชระเบียบการคัดเลือก

นักเรียนดวยการกําหนดอายุ ทําให มีเกณฑสําหรับกําหนดอายุของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษา คือ อายุระหวาง 12-20 ป 

- พ.ศ. 2480  กระทรวงธรรมการไดกําหนดโครงการตาง ๆ เพื่อให
การดําเนินงานทางการศึกษาสอดคลองกับแผนการศึกษาชาติ พ.ศ. 2479 ปรากฏวา 

1. มีการปรับปรุงหลักสูตรช้ันมัธยมศึกษาตอนตนและช้ัน 
มัธยมศึกษาตอนปลาย พ.ศ. 2480 

มีการจัดต้ังโรงเรียนมัธยมวิสามัญเกษตรกรรมขึ้น 2 แหง ท่ี                                (1) 
จังหวัดนครราชสีมาและจังหวัดสงขลา 
                               - พ.ศ. 2481  ไดเปดการสอนหลักสูตรแผนกอุดมศึกษาข้ึน  ใน
จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัยและมหาวิทยาลัยธรรมศาสตรและการเมือง เพื่อชวยใหนักเรียน
นักเรียนท่ีตองการศึกษาตอในระดับอุดมศึกษา และเปนผลอันสืบเน่ืองมาจากประกาศใช
แผนการศึกษาชาติพ.ศ 2479 อีกดวย 

6. ผลสืบเน่ืองมาจากการเปลี่ยนแปลงนโยบายการบริหารประเทศ เม่ือ 
พ.ศ.2476 รัฐบาลประกาศใชพระราชบัญญัติระเบียบเทศบาล พุทธศักราช 2475  ในป พ.ศ. 
2491 ประกาศใชพระราชบัญญัติระเบียบขาราชการพลเรือน (ฉบับท่ี 4) พ.ศ. 2491 ทําให
เกิดการเปลี่ยนแปลงในวงการศึกษาหลายประการ เชน โอนโรงเรียนประถมศึกษาบางสวน
ใหเทศบาลเปนผูจัดการเรงรัดเกี่ยวกับการศึกษาผูใหญ  มีผลทําใหมีการจัดต้ัง  “กรมประชา
ศึกษา” (กรมสามัญศึกษา)  ในป พ.ศ.2494 (สมบูรณ  พรรณนา ภพ, ม.ป.ป., หนา 45-460) 
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                  2.1 สมัยเร่ิมตนแนวคิดใหมในการจัดการศึกษา-ปจจุบัน (พ.ศ.2494-
ปจจุบัน) 

เหตุการณเกี่ยวกับการศึกษาไทยระหวาง พ.ศ. 2494-ปจจุบัน   
- พ.ศ. 2494  ยกฐานะกองโรงเรียนประชาบาลเปนกรมประชาศึกษา 

ประกาศใชแผนการศึกษาแหงชาติจัดต้ังโรงเรียนมัธยมสามัญศึกษา 
- พ.ศ. 2495  จัดต้ังกระทรวงวัฒนธรรม 

           จัดต้ังกรมวิชาการ 
         จัดต้ังหนวยศึกษานิเทศก 

- พ.ศ. 2497  ต้ังกรมฝกหัดครู 
- พ.ศ. 2499  พระราชบัญญัติสภามหาวิทยาลัยแหงชาติ พ.ศ. 2499 
- พ.ศ. 2500  แบงภาคการศึกษา 
- พ.ศ. 2501  ยุบกระทรวงวัฒนธรรม 
- พ.ศ. 2502  พระราชบัญญัติสภาการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2502 
- พ.ศ. 2503  ประกาศใชแผนการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2503 
- พ.ศ. 2505  ประกาศใชพระราชบัญญัติประถมศึกษา (ฉบับท่ี 3) 
- พ.ศ. 2506  จัดต้ังสํานักงานวางแผนการศึกษา 
- พ.ศ. 2509  โอนโรงเรียนประชาบาลไปสังกัดองคการบริหารสวน 

จังหวัด 
- พ.ศ. 2515  ยุบรวมกรมสามัญศึกษากับกรมวิสามัญศึกษาเขาดวยกัน 
- พ.ศ. 2517  จัดต้ังทบวงมหาวิทยาลัยของรัฐ 
- พ.ศ. 2520  ประกาศใชแผนการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2520 โดยมี

จุดมุงหมายใหจัดการศึกษาตอเน่ืองตลอดชีวิต เพ่ือมุงสรางเสริมคุณภาพของพลเมืองให
สามารถดํารงชีวิตและ ทําประโยชนแกสังคมไทย 

ในแผนการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2520 จัดการศึกษาเปนระบบ 6: 3: 3 
คือ ระดับประถมศึกษาจัดตอนเดียวใชเวลาเรียน 6 ป ระดับมัธยมศึกษาจัดสองตอน คือ 
ระดับมัธยมศึกษาตอนตน 3 ป  ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย 3 ป  ทําใหการศึกษาภาค
บังคับเหลือเพียง 6 ป 

- พ.ศ. 2521 ประกาศพระราชบัญญัติมหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช
เปนมหาวิทยาลัยเปดของประเทศไทยแหงท่ีสอง สอนโดยใชส่ือทางไกล ไดแก ส่ือ
วิทยุกระจายเสียง วิทยุโทรทัศน และเอกสารที่นักศึกษาใชคนควาดวยตนเอง จึงมีความ
แตกตางกับมหาวิทยาลัย   รามคําแหง คือมหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราชไมมีการจัดช้ัน
เรียนในมหาวิทยาลัย 
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- พ.ศ. 2522 มีพระราชบัญญัติแกไขเพิ่มเติมประกาศของคณะปฏิวัติ 
ฉบับท่ี 216 ต้ังกรมเพิ่มข้ึนในกระทรวงศึกษาธิการอีก 2 กรม คือ กรมการศึกษานอก
โรงเรียน เพื่อทําหนาท่ีเกี่ยวกับการวางแผนพัฒนา อุดหนุน สงเสริม ประสานงาน 
ใหบริการ และดําเนินงานในดานการศึกษานอกโรงเรียน กับสํานักงานคณะกรรมการ
วัฒนธรรมแหงชาติ เพ่ือทําหนาท่ีเกี่ยวกับการวางแผนวิจัย  กําหนด  รักษาและเผยแพร
วัฒนธรรมแหงชาติ 

- พ.ศ.2524-2531 เปนชวงการจัดต้ังสถาบันอุดมศึกษาเอกชนที่เกิดข้ึน
จํานวนมาก ไดแก วิทยาลัยหัวเฉียว (2524) วิทยาลัยคริสเตียน (2526) วิทยาลัย         
ศรีโสภณ และวิทยาลัยวงษชวลิตกุล (2527) วิทยาลัยสยามบัณฑิต และวิทยาลัยรังสิต 
(2528) วิทยาลัยภาคกลาง วิทยาลัยมิชช่ัน วิทยาลัยบัณฑิตพิษณุโลก และวิทยาลัย
พยาบาลเซนตหลุย (2529) วิทยาลัยบัณฑิตสกลนคร และวิทยาลัยเกษมบัณฑิต (2530) 
วิทยาลัยภาคตะวันออกเฉียงเหนือ และวิทยาลัยโยนก (2531) โดยในปพ.ศ. 2527 ไดมี
การยกฐานะสถาบันอุดมศึกษาเอกชนจากวิทยาลัยเปนมหาวิทยาลัยข้ึนเปนคร้ังแรก คือ 
มหาวิทยาลัยพายัพ มหาวิทยาลัยธุรกิจบัณฑิตย มหาวิทยาลัย หอการคาไทย  และ
มหาวิทยาลัยกรุงเทพ 

- พ.ศ. 2532 จัด ต้ั ง โรง เรี ยนตามโครงการพระราชดํ า ริพระบรม             
โอรสาธิราชฯ สยามมกุฎราชกุมาร โดยกรมสามัญศึกษานอมเกลาฯถวาย โรงเรียน
มัธยมศึกษาท่ีเปดใหมจํานวน 6 โรงเรียน ใหเปนโรงเรียนในพระบรมราชูปถัมภ คือ 
โรงเรียนมัธยมพัชรกิ ติยาภา จังหวัดนครพนม โรงเรียนมัธยมจุฑาวัชร จังหวัด
กําแพงเพชร โรงเรียนมัธยมวัชเรศร จังหวัดสุราษฎรธานี โรงเรียนมัธยมจักรีวัชร จังหวัด
สงขลา โรงเรียนมัธยมวัชรวีร จังหวัดฉะเชิงเทรา และโรงเรียนมัธยมบุษยนํ้าเพชร  จังหวัด
อุดรธานี 

- พ.ศ. 2533 จัดต้ังโรงเรียนตามโครงการพระราชดําริสมเด็จพระเทพ
รัตนราชสุดาฯ สยามบรมราชกุมารี คือโรงเรียนปยชาติพัฒนา ท่ีเขาชะโงก ตําบลพรหมณี 
อําเภอเมือง จังหวัดนครนายก เพ่ือใหบุตรหลานของขาราชการทหารและประชาชนที่อยู
ใกลโรงเรียนนายรอยพระจุลจอมเกลาไดเขารับการศึกษา 

- พ.ศ. 2534 จัดต้ังโรงเรียนมัธยมศึกษารวมกับมหาวิทยาลัย ไดแก 
โรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ (ระหวางกรมสามัญศึกษากับมหาวิทยาลัยมหิดล วิทยาเขต
ศาลายา) และโรงเรียนธรรมศาสตรคลองหลวงวิทยา (ระหวางกรมสามัญศึกษากับ
มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร ศูนยรังสิต) 

- พ.ศ. 2535 ประกาศใชพระราชบัญญัติสถาบันอุดมศึกษาเอกชน ฉบับท่ี 
2 (วิทยาลัยเกษมบัณฑิตและวิทยาลัยหัวเฉียว  ไดรับการยกฐานะเปนมหาวิทยาลัย) 
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- พ.ศ. 2537 เปนการเปลี่ยนแปลงวิทยาลัยครูเปนสถาบันราชภัฎ เม่ือ
วันท่ี 7 ธันวาคม พ.ศ. 2537 วุฒิสภาผานความเห็นชอบเมื่อวันท่ี 16 ธันวาคม พ.ศ. 2537 
และประกาศใชอยางเปนทางการในราชกิจจานุเบกษา  เม่ือวันท่ี 24 มกราคม พ.ศ. 2538  
ทําใหเกิดสถาบันการศึกษาแหงใหมคือ  สถาบันราชภัฏ  ต้ังแตวันที่ 25 มกราคม พ.ศ. 
2538  เปนตนไป 

- พ.ศ. 2540 ประกาศใชรัฐธรรมนูญแหงราชอาณาจักรไทย ฉบับท่ี 16 
ซ่ึงมี  บทบัญญัติเกี่ยวกับการศึกษามากกวารัฐธรรมนูญทุกฉบับท่ีเคยมีมา โดยในมาตรา 
81 บัญญัติใหรัฐตองจัดใหมีกฎหมายเกี่ยวการศึกษาแหงชาติอันทําใหเปนปจจัยสําคัญใน
การปฏิรูปการศึกษา 

- พ.ศ. 2542 ประกาศใชพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ ท่ีถือเปน
กฎหมายการศึกษาฉบับแรกของประเทศไทยซึ่งจะมีสวนผลักดันอยางสําคัญ ในการ       
ปฏิรูปการศึกษาใหเกิด ผลสัมฤทธิ์ไดในสหัสวรรษใหมน้ี  (สมหมาย  จันทรเรือง, 2544, 
หนา 38-40) 

1.3  พัฒนาการดานการศึกษาของประเทศไทย 
 การศึกษาในประเทศไทยตั้งแตเ ร่ิมสถาปนาราชอาณาจักรไทย มีพื้นฐาน
เชนเดียวกับประเทศอ่ืน ๆ ในแถบตะวันออก คือ วัดและวังเปนสถาบันหลักในการจัด
การศึกษา และการศึกษามีขอบเขตจํากัดเฉพาะชนช้ันสูงหรือคนบางกลุมเทาน้ัน ภายหลัง
ท่ีประเทศไทยเริ่มเปดรับวัฒนธรรมตางชาติ เฉพาะอยางยิ่งชาติตะวันตก จึงไดรับอิทธิพล
การศึกษามาดวย ซ่ึงเห็นชัดเจนในสมัยของพระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกลาเจาอยูหัวท่ี
ทรงปฏิรูปการศึกษาคร้ังใหญ ทําใหการศึกษาของไทยพัฒนาสูความทันสมัยทัดเทียมกับ
อารยประเทศ และไดมีการสานตอจากพระบาทสมเด็จพระมงกุฏเกลาเจาอยูหัว สงผลตอ
การพัฒนาระบบการศึกษาของไทยใหกาวหนาและม่ันคงยิ่งข้ึนท่ีสําคัญ ไดแก การเกิด
มหาวิทยาลัยเปนคร้ังแรกและมีการขยายการศึกษาไปสูมวลชนอยางกวางขวาง 
 เม่ือมีการเปลี่ยนแปลงการปกครองในป 2475 เปนระบอบประชาธิปไตย 
การศึกษาไดเขามาสูในระบบสากล รัฐธรรมนูญทุกฉบับตางใหการรับรองสิทธิดาน
การศึกษาของประชาชนไวดวย แตท่ีเดนชัด คือ รัฐธรรมนูญแหงราชอาณาจักรไทย พ.ศ. 
2540 ท่ีมีบทบัญญัติใหจัดทํากฎหมายการศึกษาแหงชาติ เพ่ือเปนกฎหมายที่รองรับการ
ปฏิรูปการศึกษา ท้ังในดานการปรับปรุงโครงสรางการบริหารการศึกษา  การปรับปรุง
กระบวนการจัดการศึกษา และมาตรการในการประกันคุณภาพการศึกษา ซ่ึงทําใหเกิด
พัฒนาการท่ีสําคัญ ไดแก การจัดต้ังกระทรวงใหมทางการศึกษา การจัดต้ังสํานักงาน
ปฏิรูปการศึกษา และสํานักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา ท่ีมีผลให
การบริหารการศึกษา มีอิสระและคลองตัว การเรียนการสอนเปลี่ยนแปลงใหม จากผูสอน
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 ประเทศไทยในอดีตกาล ต้ังแตสมัยกรุงศรีอยุธยาเปนราชธานีไดพยายามปรับตัว 
และมีการพัฒนาการในทุก ๆ ดานรวมทั้งดานการศึกษา เพ่ือสามารถแขงขันในประชาคม
โลกได ดังจะเห็นไดจากการเปลี่ยนแปลงดังตอไปน้ี 
 สมัยสมเด็จพระรามาธิบดีท่ี 2 (พ.ศ.2054) ไดมีการตัดสินใจเปนคร้ังแรกวา ตองมี
การปรับตัวเพ่ือทําการคากับประเทศโปรตุเกส ยอมใหโปรตุเกสเชาท่ีเมืองมะละกาของ
ไทย ในขณะนั้นเพื่อทําการคาขาย 
 สมัยสมเด็จพระนเรศวรมหาราช (พ.ศ.2147) ทรงยอมใหฮอลันดา (เนเธอรแลนด) 
เขามาติดตอคาขาย 
 สมัยสมเด็จพระนารายณมหาราช (พ.ศ.2205) ไดรับคอนสแตนติน เยรากี ฟอล
คอน พอคาสัญชาติกรีก เขามาชวยบริหารประเทศ ตอมาไดรับพระราชทานบรรดาศักด์ิ
เปนเจาพระยาวิชาเยนทร 
 สมัยรัชกาลท่ี 5 พระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกลาเจาอยูหัว ไดทรงตัดสินพระทัย
เปลี่ยนแปลงรูปแบบระบบการบริหารราชการอยางสําคัญ โดยนํารูปแบบตะวันตกเขาใช
แทนระบบจตุสดมภ (เวียง วัง คลัง นา) มีการจัดต้ังกระทรวง 12 กระทรวง ซ่ึงเปนทาง
แยกสําคัญไปสูการพัฒนาประเทศ 
 กอนการเปลี่ยนแปลงการปกครองในปพ.ศ.2475 การจัดการศึกษาในประเทศไทย 
ไดยึดถือ “โครงการศึกษา” ซ่ึงประกาศเปนพระบรมราชโองการ และมีฐานะเปนกฎหมาย
เปน  แนวทางการจัดการศึกษามาต้ังแต พ.ศ. 2441 (รัชสมัยพระบาทสมเด็จพระ
จุลจอมเกลาเจาอยูหัว) ตอมา เม่ือมีการเปลี่ยนแปลงการปกครองจากระบอบ
สมบูรณาญาสิทธิราชยมาเปนระบอบประชาธิปไตย โดยมีรัฐธรรมนูญเปนกฎหมายสูงสุด 
จึงไดมีการจัดการศึกษาตามแนวรัฐธรรมนูญ โดยยึดถือ “แผนการศึกษาชาติ” หรือ 
“แผนการศึกษาแหงชาติ” และกฎหมายการศึกษา  เฉพาะเร่ืองตาง ๆ ตลอดจน
แผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ แผนพัฒนาการศึกษาแหงชาติ เปนแนวทางใน
การจัดการศึกษา 
 เม่ือเปลี่ยนการปกครองใหม ๆ รัฐบาลพระยามโนปกรณนิติธาดา ไดกําหนด 
แผนการศึกษาแหงชาติ  พุทธศักราช 2475  ซ่ึงมีจุดมุงหมายดังตอไปน้ี 
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 ก) ใหพลเมืองไทยไดรับการศึกษาพอเหมาะแกอัตภาพของตน คือ พอสมควรแก
ปญญาและทุนทรัพย 

 ข) จัดการศึกษาท้ังสามสวนใหพอเหมาะกัน คือ จริยศึกษา อบรมใหมีศีลธรรมอัน
ดีงาม เห็นประโยชนสวนรวมยิ่งกวาสวนตน พุทธิศึกษา ใหมีปญญาความรูความสามารถ 
พลศึกษา  ฝกหัดใหเปนผูมีรางกายแข็งแรง  อนามัยสมบูรณ  มีนํ้าใจเปนนักกีฬา 

ค) ใหการศึกษาท้ังสายสามัญและสายวิสามัญ เพื่อประกอบอาชีพใหเปน
ประโยชนแกบานเมือง สามัญศึกษา ประกอบดวยช้ันประถม 1-4 มัธยมตน 1-4 และมัธยม
ปลาย 5-8 วิสามัญศึกษา จัดสอนวิชาชีพ เชน กสิกรรม หัตถกรรม และ           พาณิชยก
รรม ตอมา เม่ือพันเอกพระยาพหลพลพยุหเสนา ไดเปนนายกรัฐมนตรี ไดมีการ
ประกาศใช แผนการศึกษาแหงชาติ พ.ศ.2479 ซ่ึงไดกําหนดความมุงหมายไววา “ให
พลเมืองทุกคนไดรับการศึกษาเพื่อจะไดทําหนาท่ีพลเมืองตามระบอบรัฐธรรมนูญไดเต็มท่ี”  
โดย 

  ก) เปลี่ยนแปลงชั้นเรียนสายสามัญศึกษา ใหช้ันมัธยมปลายจบเพียงมัธยมปท่ี 6 
แทนท่ีจะเปนมัธยมปท่ี 8  สําหรับผูท่ีประสงคจะเรียนตอข้ันอุดมศึกษา  จัดใหมีช้ันเตรียม
อุดมศึกษาข้ึน 

  ข) จัดอาชีวศึกษา ไวรับนักเรียนเมื่อจบช้ันประโยคประถม มัธยมตน  (มัธยมปท่ี 
3) และมัธยมปลาย (มัธยมปท่ี 6) 

 พัฒนาการของการศึกษาไทยในรัชสมัยพระบาทสมเด็จพระเจ าอยูหั ว                 
ภูมิพลอดุลยเดช  
 ในชวงหาทศวรรษแหงการครองราชยของพระบาทสมเด็จพระเจาอยูหัว ระหวางป 
พ.ศ. 2489-2539 เปนชวงเวลาที่ประเทศไทยไดพัฒนาการศึกษาเปนอันมากทั้งดาน
ปรัชญา แนวคิด โครงสรางระบบการศึกษา ระบบการบริหารการศึกษา หลักสูตรและการ
จัดการเรียนการสอน     
 ระยะแรกท่ีพระบาทสมเด็จพระเจาอยูหัวฯ เถลิงถวัลยราชสมบัติ ประเทศไทยอยู
ในชวงของการพัฒนาประเทศหลังสงครามโลกครั้งท่ี 2 ระยะน้ันนานาประเทศไดพยายาม
หาวิธีปองกันและระงับสงครามท่ีอาจเกิดข้ึนในอนาคต ตลอดจนแสวงหาความรวมมือ
ระหวางประเทศเพื่อพัฒนาเศรษฐกิจและสังคม  ในปพ.ศ.2490 ไดมีการจัดต้ังองคการ
สหประชาชาติ ประเทศไทยไดเขาเปนสมาชิกในปดังกลาว  
 ในชวงหาปแรกของการครองราชย ประเทศไทยยังคงใชแผนการศึกษาชาติ พ.ศ.
2479 ซ่ึงกําหนดความมุงหมายไววา “ใหพลเมืองทุกคนไดรับการเลือกเพื่อจะไดทําหนาท่ี
พลเมืองตามระบอบรัฐธรรมนูญไดเต็มท่ี” และนับต้ังแตเสด็จข้ึนครองราชยจนถึงกอนมีการ
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 แผนการศึกษาชาติ พ.ศ.2494 กําหนดไววา “รัฐมีความมุงหมายใหพลเมืองไดรับ
การศึกษาพอเหมาะแกอัตภาพ” กลาวคือใหบุคคลไดรับการศึกษาตามควรแกสติปญญา
และทุนทรัพย แผนการศึกษาแหงชาติฉบับน้ี กําหนดเพียง “ใหพลเมืองไดรับการศึกษา” 
โดยมิไดเนนคําวา “ทุกคน” เน่ืองจากเร่ิมมีการขยายการศึกษาภาคบังคับเปน 7 ป ซ่ึงรัฐจะ
ขยายไปพรอมกันทีเดียวท้ังหมดไมได จึงไมอาจเนนจัดการศึกษา “ใหพลเมืองทุกคน” ได
เหมือนแผนการศึกษาแหงชาติฉบับกอน ๆ  
 แผนการศึกษาชาติพ.ศ.2494 กําหนดองคแหงการศึกษาเปนแนวการจัดการศึกษา
เพ่ิมข้ึนเปน 4 ประการ คือ จริยศึกษา พลศึกษา พุทธิศึกษา และหัตถศึกษา และแบง
การศึกษาเปน 5 ระดับ คือการศึกษาข้ันอนุบาล ประถมศึกษา มัธยมศึกษา เตรียม
อุดมศึกษา และอาชีวศึกษาช้ันสูงและอุดมศึกษา  นอกจากน้ียังไดจัดการศึกษาพิเศษและ
การศึกษาผูใหญ โดยจะมีจุดมุงหมายใหประชาชนอานออกเขียนได และมุงสงเสริมอาชีพ
ความเปนอยูของประชาชนใหสูงข้ึน 
 แผนการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2503 หลังจากการปฏิวัติในเดือนตุลาคม พ.ศ.2501 
คณะปฏิวัติไดปรับปรุงแผนการศึกษาแหงชาติใหสอดคลองกับนโยบายที่กําหนดไว     
 พ .ศ .  2502 คณะปฏิ วั ติประกาศต้ังสภาการศึกษาแหงชาติ โดยออกเปน
พระราชบัญญัติสภาการศึกษาแหงชาติ และมอบหมายใหปรับปรุงแผนการศึกษานําเสนอ
คณะรัฐบาล   
 ตอมารัฐบาลไดประกาศใชแผนการศึกษาแหงชาติ พ.ศ.2503 ซ่ึงเปนแผนฉบับแรก
ท่ีใชคําวา “แหงชาติ” จัดทําข้ึนเพื่อสนองความตองการของบุคคลและสังคมโดนสอดคลอง
กับแผนเศรษฐกิจและแผนการปกครองประเทศ   
 แผนการศึกษาแหงชาติ พ.ศ.2503 กําหนดวา “รัฐมีความมุงหมายใหพลเมืองทุก
คนไดรับการศึกษาตามควรแกเอกัตภาพ” ซ่ึงเปนการเปลี่ยนแปลงอยางสําคัญ เพราะแผน
น้ีกําหนดใหเปนหนาท่ีของรัฐท่ีจะตองหาทางสนับสนุนบุคคลท่ีขาดแคลนทุนทรัพยใหได
เรียนสูงสุดตามควรแกสติปญญาความสามารถ 
 การจัดการศึกษาในแผนนี้กําหนดใหมีองคส่ีคลายคลึงกับแผนการศึกษาชาติ พ.ศ.
2494 โดยแบงการศึกษาออกเปน 4 ระดับ คือ อนุบาลศึกษา ประถมศึกษา มัธยมศึกษา
และอุดมศึกษา โดยมุงขยายการศึกษาภาคบังคับเปน 7 ป แตมิไดบังคับทุกทองท่ี 
พยายามขยายการศึกษาดานอาชีวศึกษาใหกวางขวางเพื่อตอบสนองความตองการ
กําลังคนระดับกลางสายอาชีพเพื่อพัฒนาประเทศสนับสนุนใหผูมีความสามารถไดเรียนตอ
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แนวคิดและนโยบายในการจัดการศึกษาในชวงพ.ศ.2504-2539   
ระยะที่ 1 (พ.ศ.2504-2509)   

  ในวันที่ 1 มกราคม พ.ศ. 2504 รัฐบาลไดประกาศใชแผนพัฒนาเศรษฐกิจ
แหงชาติฉบับท่ี 1 (พ.ศ.2504-2509) โดยแบงออกเปน 2 ระยะ คือ พ.ศ.2504-2506 และ 
พ.ศ. 2507-2509 ในระยะแรกนั้นแผนพัฒนาเศรษฐกิจและแผนพัฒนาการศึกษายังมีการ
ประสานสัมพันธกันนอยมาก  เน่ืองจากการพัฒนาการศึกษาอยูในความรับผิดชอบของ
สภาการศึกษาแหงชาติสวนแผนพัฒนาเศรษฐกิจอยูในความรับผิดชอบของสภาพัฒนา
เศรษฐกิจแหงชาติรับผิดชอบ  โดยมุงเนนการพัฒนาดานเศรษฐกิจ  นอกจากน้ียังไดรวม
แผนพัฒนาสังคมในดานสาธารณูปการ ประชาสงเคราะหและสาธารณสุขไวดวย แตไมได
กําหนดนโยบายและโครงการพัฒนาการศึกษาไวเพียงแตกําหนดยอดวงเงินงบประมาณท่ี
จะใชในการจัดการศึกษาเทาน้ัน 
  สําหรับแผนพัฒนาการศึกษาแหงชาติ ฉบับท่ี 1 ไดผนวกเปนสวนหน่ึงใน
แผนพัฒนาเศรษฐกิจแหงชาติ ฉบับท่ี 1 ระยะท่ี 2 เน่ืองจากรัฐบาลเห็นวาการพัฒนา
ประเทศดานเศรษฐกิจและสังคมจะไมบรรลุผล  ถาหากประชาชนยังขาดการศึกษา การ
วางแผนพัฒนาการศึกษาและแผนพัฒนาการเศรษฐกิจจึงจําเปนตองประสานกันและมีสวน
สนับสนุนซึ่งกันและกัน 
 ระยะที่ 2 (พ.ศ.2510-2514)  
  แผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ ฉบับท่ี 2 (พ.ศ.2510-514) มุงที่จะ
เพ่ิมรายได และยกระดับมาตรฐานการครองชีพของประชาชนใหสูงข้ึน และเพิ่ม
สาระสําคัญ คือ มุงเนนความสําคัญของการพัฒนาสังคมเพ่ือใหระบบสังคมเจริญกาวหนา
ควบคูไปกับการพัฒนาเศรษฐกิจ ใหความสําคัญดานพัฒนากําลังคนโดยเฉพาะอยางยิ่ง
การวางแผนการศึกษาใหสอดคลองกับความตองการดานกําลังคน  

แผนพัฒนาการศึกษาแหงชาติ ฉบับท่ี 2 (พ.ศ.2510-2514) ไดกําหนด
นโยบายสวนรวมในการพัฒนาการศึกษาไวโดยมีสาระสําคัญคือ จัดการศึกษาใหสัมพันธ
กับการพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมของประเทศ โดยคํานึงถึงความตองการดานตาง ๆ 
โดยเฉพาะอยางยิ่งความตองการดานกําลังคน ตลอดจนความรูและเทคนิคในการพัฒนา
สาขาตาง ๆ ขยายการศึกษาภาคบังคับ เนนหนักในการผลิตกําลังคนระดับกลาง ท้ังดาน
ปริมาณและคุณภาพ ปรับปรุงคุณภาพการศึกษา สงเสริมการศึกษาของโรงเรียนราษฎร 
โดยเฉพาะอยางยิ่งในดานคุณภาพและมาตรฐานการศึกษา 

ระยะที่ 3 (พ.ศ.2515-2519)   
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  แผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ ฉบับท่ี 3 (พ.ศ.2515-2519) ได
ขยายขอบเขตของแผนใหครอบคลุมไปถึงนโยบายดานการวางแผนครอบครัวและการมี
งานทํา  นอกจากนั้นยังมีการประสานโครงการพัฒนาเศรษฐกิจและโครงการพัฒนาสังคม
ใหใกลชิดยิ่งข้ึน  

สวนแผนพัฒนาการศึกษาแหงชาติ ฉบับท่ี 3 (พ.ศ.2515-2519) เนนหนัก
ดานการเตรียมประเทศชาติใหพรอมกาวสูยุคอักษรศาสตรและเทคโนโลยี  รวมท้ังการ
แกปญหาดานคุณภาพและประสิทธิภาพในการจัดการศึกษาอยางจริงจัง โดยไดกําหนด
นโยบายการพัฒนาการศึกษาสวนรวมไว คือ ปรับปรุงการศึกษาใหสัมพันธกับการพัฒนา
เศรษฐกิจและสังคม    
 การปฏิรูปการศึกษา พ.ศ.2517   
  เน่ืองจากมีการเปลี่ยนแปลงดานตาง ๆ ท้ังภายในและภายนอกประเทศ
เกิดข้ึนอยางรวดเร็ว จนเปนท่ีประจักษวาการศึกษาไทยไมสามารถตอบสนองความ
ตองการของสังคมได จึงจําเปนตองแสวงหาแนวทางใหมในการจัดการศึกษาใหสอดคลอง
กับสภาพการณ แนวคิดดังกลาวไดรับการกระตุนมากข้ึนหลังจากที่เกิดการเปลี่ยนแปลง
ทางการเมืองคร้ังสําคัญในประเทศไทย 
  เม่ือวันท่ี 14 ตุลาคม พ.ศ.2516 รัฐบาลจึงเห็นความจําเปนท่ีจะตองมีการ
ปฏิรูปการศึกษาเพ่ือใหการศึกษามีบทบาทในการพัฒนาคน แกปญหาสังคม เสริมสราง
และนําประเทศชาติไปสูสังคมท่ีพึงประสงค 
  พ.ศ.2517 คณะรัฐมนตรีไดแตงต้ัง “คณะกรรมการวางพื้นฐานเพื่อปฏิรูป
การศึกษา” ทําหนาท่ีพิจารณาเสนอแนวทางการวางพื้นฐานเพื่อปฏิรูปการศึกษา ท้ังใน
ระบบโรงเรียน นอกระบบโรงเรียน และลักษณะอื่น ๆ ใหเหมาะสมกับกาลสมัย เพ่ือให
สอดคลองกับการพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมในระบอบประชาธิปไตย 
  การวางพื้นฐานเพื่อการปฏิรูปการศึกษา ไดพิจารณาการศึกษาท้ังระบบท้ัง
กระบวนการโดยไมถือวาการศึกษาดํารงอยูดวยตนเองตามลําพัง  หากแตวางอยูบน
พื้นฐานโครงสรางของเศรษฐกิจและสังคมตลอดจนภาวะแวดลอมทางธรรมชาติ และถือวา
การศึกษาเปนองคประกอบหน่ึงที่สําคัญอยางยิ่งในการแกปญหาของชาติ และโนมนํา
สังคมไทยไปในแนวทางอันพึงประสงคได การวางพื้นฐานในการปฏิรูปการศึกษาคร้ังน้ี นับ
ไดวาเปนการปฏิรูปการศึกษาท่ียังไมเคยทํามากอนนับต้ังแตสมัยรัชกาลท่ี 5 เปนตนมา 
  คณะกรรมการวางพื้นฐานเพื่อปฏิรูปการศึกษาไดเสนอแนวทางปฏิรูป
การศึกษาตอรัฐมนตรีวาการกระทรวงศึกษาธิการ เ พ่ือใหนําเสนอคณะรัฐมนตรี 
คณะรัฐมนตรีมีมติแตงต้ัง “คณะกรรมการปฏิรูปการศึกษา” เพ่ือจัดทํารายละเอียด 
แนวทางปฏิบัติของหลักการและขอเสนอของคณะกรรมการวางพื้นฐานเพื่อปฏิรูป
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ระยะที่ 4 (พ.ศ.2520-2524)   
  แผนการศึกษาแหงชาติ พ.ศ.2520 

ระบบการศึกษาตามแผนการศึกษาแหงชาติ พ.ศ.2020 แบงเปน 2 ระบบ 
คือ การศึกษาในระบบโรงเรียน แบงเปน 4 ระดับ คือ กอนประถมศึกษา ประถมศึกษา 
มัธยมศึกษา และอุดมศึกษา และการศึกษานอกโรงเรียน การจัดการศึกษาในแตละระดับ
อาจจัดในลักษณะและประเภทตาง ๆ เชน การฝกหัดครู การอาชีวศึกษา การศึกษา
วิชาชีพพิเศษ การศึกษานอกโรงเรียน การศึกษาสงเคราะห และการศึกษาพิเศษ เปนตน 

โครงสรางการศึกษาท่ีเปลี่ยนแปลงไปจากแผนการศึกษาแหงชาติ พ.ศ.
2503 ท่ีสําคัญคือ เปลี่ยนประถมศึกษาจาก 7 ป เปน 6 ป โดยจัดเปนตอนเดียว และ
เปลี่ยนมัธยมศึกษาจาก 5 ป เปน 6 ป โดยจัดเปนมัธยมศึกษาตอนตน 3 ป และ
มัธยมศึกษาตอนปลาย 3 ป หรือเรียกวา ระบบ 6-3-3 

แผนการศึกษาแหงชาติ พ.ศ.2520 เร่ิมใชพรอมกับแผนพัฒนาเศรษฐกิจ
และสังคมแหงชาติ และแผนพัฒนาการศึกษาแหงชาติฉบับท่ี 4 (พ.ศ.2520-2524) ซ่ึงมี
วัตถุประสงคท่ีจะเรงพัฒนาการศึกษาทุกระดับและประเภทใหเหมาะสมกับสภาพที่แทจริง
ของประเทศ และตอบสนองความตองการข้ันพื้นฐาน โดยกําหนดนโยบายและแผนการ
ศึกษาตามแนวทางการปฏิรูปการศึกษาของคณะกรรมการวางพื้นฐานเพื่อปฏิรูปการศึกษา
เปนสวนใหญ 

ระยะที่ 5 (พ.ศ.2525-2529)   
  แผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ ฉบับท่ี 5 (พ.ศ.2525-2529) ได
กําหนดจุดประสงคในการพัฒนาประเทศ “แนวใหม” โดยการปรับระบบเศรษฐกิจของ
ประเทศใหสามารถรับสถานการณเปลี่ยนแปลงของโลกในอนาคต ในขณะเดียวกันก็จะ
ปรับโครงสรางเศรษฐกิจและสังคม ใหมีการกระจายผลการพัฒนาใหถึงมือชาวชนบทที่
ยากจนใหท่ัวถึง และประสานงานพัฒนาเศรษฐกิจใหสอดคลองกับการบริหารความมั่นคง
ของประเทศ 

แผนพัฒนาการศึกษาแหงชาติ ฉบับท่ี 5 มุงพัฒนาการศึกษาท้ังดาน
ปริมาณและคุณภาพ โดยมุงใหการศึกษาเปนการเสริมสรางบุคคลใหมีความรู ความคิด 
และความสามารถในการประกอบอาชีพ มีจริยธรรม คุณธรรม ตลอดจนมีพลานามัย
สมบูรณ รักและธํารงศิลปะความเปนไทยไวตลอดจนกอใหเกิดสํานึกในการอยูรวมกันใน
สังคมอยางสันติสุข ตามวิถีทางประชาธิปไตยซึ่งมีพระมหากษัตริยเปนประมุข                         

ระยะที่ 6 (พ.ศ.2530-2534)   
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แผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ ฉบับท่ี 6 (พ.ศ.2530-2534) 
กําหนดเปาหมายการพัฒนา 2 ดาน คือ ดานเศรษฐกิจและดานสังคม ดานเศรษฐกิจ มี
เปาหมายจะรักษาระดับการขยายตัวใหเพียงพอท่ีจะรับรองกําลังแรงงานใหมท่ีจะเขาสู
ตลาดแรงงานมากขึ้น สวนดานสังคมมีเปาหมาย คือ มุงพัฒนาคุณภาพของคนเพื่อให
สามารถพัฒนาสังคมใหกาวหนามีความสงบสุข และเปนธรรม  สําหรับแผนพัฒนา
การศึกษาแหงชาติฉบับท่ี 6 (พ.ศ.2530-2534) เปนแผนที่มุงพัฒนาบุคคลใหมีความรู 
ความคิด คุณธรรม พลานามัยท่ีสมบูรณ มีทักษะในการประกอบอาชีพ เปนสมาชิกท่ีดีของ
สังคม และเปนกําลังในการพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมของประเทศ 
 ระยะที่ 7 (พ.ศ.2535-2539)  

แผนการศึกษาแหงชาติ พ.ศ.2535 มีเปาหมายในการจัดการศึกษาท่ี
มุงเนนการพัฒนาบุคคล 4 ดาน คือ ดานปญญา จิตใจ รางกาย และสังคม โดยเร่ิมมีผลใช
บังคับในชวงของแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ ฉบับท่ี 7 (พ.ศ.2535-2539) ซ่ึง
มุงใหความสมดุลแกการพัฒนาทุก ๆ ดาน กลาวคือ มุงรักษาความเจริญเติบโตทาง
เศรษฐกิจในอัตราท่ีเหมาะสม และมีเสถียรภาพควบคูไปกับการกระจายรายไดท่ีเปนธรรม
สูประชากรสวนใหญของประเทศ ขณะเดียวกันก็มุงเนนการพัฒนาทรัพยากรมนุษยและ
พัฒนาคุณภาพชีวิต ส่ิงแวดลอม ตลอดจนอนุรักษทรัพยากรธรรมชาติมิใหเส่ือมโทรม 

แผนพัฒนาการศึกษาแหงชาติฉบับท่ี 7 (พ.ศ.2535-2539) มีแนวคิดท่ีจะ
จัดการศึกษาเพื่อพัฒนาคุณภาพของพลเมือง โดยเนนใหมีคุณธรรม จริยธรรม ปญญา 
และสุขภาพพลานามัยสมบูรณ มีความรูและทักษะในการประกอบอาชีพ สามารถ
พึ่งตนเอง และดํารงชีวิตไดอยางเปนสุข (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ, 
2540, หนา 14-23) 
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  1 9แผนพัฒนาการศึกษาแหงชาติ ฉบับท่ี 7 มีนโยบายและแนวทางพัฒนา
การศึกษาท่ีเรงดวน โดยจะเห็นไดจากการจัดการศึกษาของประเทศ ท่ีผานมาไดมีการ
พัฒนาขึ้นมาระดับหน่ึงท้ังในดานปริมาณและคุณภาพ แตก็ยังมีปญหาและอุปสรรคอยู
หลายประการ และมีความจําเปนตองเปลี่ยนแปลงแผนการศึกษาแหงชาติทั้งในแงของ
หลักการ ความมุงหมาย แนวนโยบายและแนวทางการจัดการศึกษาเพื่อใหสนองความ
ตองการในการพัฒนาประเทศในอนาคตที่จะมีการเปลี่ยนแปลงอยางรวดเร็ว ดังน้ัน
สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ จึงไดจัดทําแผนการศึกษาแหงชาติฉบับใหม
ข้ึน ซ่ึงคณะรัฐมนตรีไดใหความ เห็นชอบในหลักการแลว พรอมกันน้ันได นํามาใชเปน
แนวทางในการจัดทําแผนการศึกษาแหงชาติ ฉบับท่ี 7 (พ.ศ. 2535-2539) นโยบายใน
แผนดังกลาวท่ีเปนเร่ืองเรงดวนและควรใหความสําคัญ (สํานักงานคณะกรรมการ
การศึกษาแหงชาติ, 2535, หนา 1-4)  มีดังนี้ 

1. เรงปฏิรูประบบบริหารการศึกษา ใหหนวยงานการศึกษาในสวนภูมิภาคและ
สถานศึกษามีอํานาจในการบริหารและการจัดการศึกษามากยิ่งข้ึน รวมถึงการตัดสินใจ
เกี่ยวกับการบริหารงานบุคคลการเงินและงบประมาณ และใหหนวยงานบริหารสวนกลาง
ทําหนาท่ีในการกําหนดนโยบายการวางแผนระดับชาติ การสงเสริมมาตรฐานการศึกษา 
การรับรองวิทยฐานะ การคุมครองผูรับการศึกษา และการใหขอสนเทศทางการศึกษาแก
สาธารณะ รวมท้ังใหชุมชนและประชาชนเขามามีสวนรวมในการบริหารและจัดการศึกษา 

การดําเนินงานจะตองใหมีคณะกรรมการการศึกษาระดับจังหวัด ซ่ึงมีผูแทน
องคกรเอกชน และองคกรทองถิ่นรวมเปนกรรมการเพื่อวางแผนและจัดการศึกษาของ
จังหวัดใหมีประสิทธิภาพ ดําเนินการปรับปรุงกฎหมาย ระเบียบ และขอบังคับตาง ๆ ให
เอื้อตอการใชทรัพยากรและ การปฏิบัติงานของหนวยงานตาง ๆ ท้ังในระดับชาติ ภูมิภาค 
ทองถิ่นและชุมชน ตลอดจนสนับสนุนใหสถานศึกษามีฐานะเปนนิติบุคคล  มีระบบและ
โครงสรางการบริหารที่เปนอิสระโดยอยูในกํากับ 

2. เรงปฏิรูปการฝกหัดครูและการใชครูท้ังในดานการผลิตครู การพัฒนาครูและ
มาตรฐานวิชาชีพครู เพ่ือใหไดคนเกง คนดี เขาสูอาชีพครู มีระบบการผลิตและพัฒนาครู
อยางตอเน่ืองและ   มีประสิทธิภาพ  มีมาตรฐานวิชาชีพท่ีทําใหครูเกิดความภาคภูมิใจและ
เปนที่ยอมรับของสังคม 

การดําเนินงานจะตองพัฒนาวิทยาลัยครูจํานวนหน่ึงใหเปนสถาบันเฉพาะทาง
ท่ีมีความเช่ียวชาญดานวิชาชีพครู เปนสถาบันวิจัยและพัฒนา รวมทั้งเปนศูนยวิชาการ
ของวิชาชีพครู ปรับปรุงระบบการผลิตครูท่ีมีคุณลักษณะที่พึงประสงคของสังคม มีเจตคติ
และอุดมการณของความเปนครูอยางแทจริง พัฒนาระบบการเลือกสรรและสรางแรงจูงใจ 
เพ่ือใหคนดีคนเกงเขามาเรียนและเขาสูอาชีพครู ปรับปรุงระบบการบริหารงานบุคคลใน
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3. เรงสนับสนุนและขยายการศึกษาข้ันพื้นฐานใหเด็กทุกคนไดเรียนใหถึงระดับ
มัธยมศึกษาตอนตน เพื่อยกระดับคุณภาพของพลเมืองใหสูงข้ึน ใหมีความรูความสามารถ
ท่ีจะนํามาใชในการดํารงชีวิตอยางราบรื่น ภายใตเง่ือนไขของความเปลี่ยนแปลงในระบบ
เศรษฐกิจสังคมและวัฒนธรรม 

ในการดําเนินงานจะตองเรงดําเนินการ และสนับสนุนงบประมาณในเรื่องการ
จูงใจใหนักเรียนเขาเรียนมากขึ้น เชน การใหทุนการศึกษา การแจกอุปกรณการศึกษา การ
สงเสริมใหนักเรียนมีรายไดระหวางเรียน การประชาสัมพันธใหผูปกครองและเด็กเห็น
ความสําคัญของการศึกษารวมทั้งเรงจัดบริการการศึกษานอกโรงเรียนในทุกรูปแบบ 
เพ่ือใหเยาวชนและประชาชนที่เรียนไมจบช้ันมัธยมศึกษาไดมีโอกาสพัฒนาตนเองใหเปนผู
มีความรูความสามารถไมนอยกวาผูจบช้ันมัธยมศึกษาตอนตน 

4. เรงจัดและขยายบริการระดับกอนประถมศึกษาใหกวางขวางอยางมีคุณภาพ
เพื่อใหเด็กทุกคนมีโอกาสเขารับบริการเตรียมความพรอมกอนเขาเรียนประถมศึกษา
โดยเฉพาะอยางยิ่งในกลุมผูดอยโอกาสทางเศรษฐกิจและสังคม 

ในการดําเนินงานจะตองมีการขยายการจัดศูนยพัฒนาเด็กใหกวางขวาง เปด
ช้ันเด็กเล็กในโรงเรียนประถมศึกษาใหครบถวน ประสานและรวมกับเอกชนในการจัดช้ัน
อนุบาลใหมากข้ึน 

5. เรงสงเสริมและสนับสนุนและประสานใหเกิดกระบวนการเรียนรูในชุมชน 
ตลอดจนสรางผูนําชุมชนใหมอยางตอเน่ือง เพ่ือพัฒนากระบวนการเรียนรูท่ีมีความ
ยืดหยุน หลากหลายในรูปแบบและวิธีการใหสอดคลองกับความตองการของบุคคล ชุมชน 
และสังคม ท้ังสามารถจัดการศึกษาใหมีลักษณะตอเน่ืองตลอดชีวิต 

ในการดําเนินงานจะตองสงเสริมและสนับสนุนใหหนวยงานตาง ๆ ท้ังภาครัฐ
และ   องคกรเอกชนเขามามีบทบาทในการจัดการศึกษา การวิจัย และการพัฒนาแหลง
ความรูขอมูล  ขาวสารการรับและปรับใช ตลอดจนการแลกเปลี่ยนขอมูลขาวสารซึ่งกันและ
กัน ซ่ึงมีลักษณะเปนเครือขายการเรียนรู 

6. เรงจัดและขยายบริการการศึกษาขอมูลทุกระดับและประเภทการศึกษา เพื่อให
ผูท่ีมีความบกพรองทางรางกายและจิตใจ รวมท้ังกลุมผูเสียเปรียบทางดานเศรษฐกิจ 
สังคม และวัฒนธรรมไดรับบริการการศึกษาอยางทั่วถึง  โดยเฉพาะการศึกษาข้ันพื้นฐาน 

ในการดําเนินงานจะตองจัดและขยายการจัดบริการการศึกษาท้ังในลักษณะ
การจัดใหผูท่ีมีปญหาดังกลาว ไดเรียนรวมในสถานศึกษาโดยท่ัวไป และการจัดต้ังเปน
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7. เรงพัฒนาการศึกษาวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี โดยปรับปรุงและสงเสริมการ
เรียนการสอนทางดานคณิตศาสตรและวิทยาศาสตร โดยตอบสนองการเปลี่ยนแปลง
โครงสรางทางเศรษฐกิจและสังคมในยุคใหม และใหนําไปสูการเพ่ิมขีดความสามารถใน
การพัฒนาเทคโนโลยี  เพ่ือการพัฒนาประเทศและการรักษาดุลยภาพของทรัพยากรและ
ส่ิงแวดลอม 

ในการดําเนินงานจะตองพัฒนาหลักสูตร เน้ือหาสาระและกระบวนการเรียน
การสอนวิชาคณิตศาสตรและวิทยาศาสตรโดยเฉพาะระดับตํ่ากวาอุดมศึกษา ใหเนน
กระบวนการคิดวิเคราะหและแกปญหา รวมทั้งการศึกษาคนควาขอเท็จจริง และการนําไป
ประยุกตใชในชีวิต ประจําวัน และกําหนดใหผูเรียนทุกคนไดเรียนวิชาคณิตศาสตร และ
วิทยาศาสตรจนถึงระดับ  มัธยมศึกษาตอนปลาย สรางแรงจูงใจใหผูท่ีมีความถนัดทางดาน
วิทยาศาสตรไดเรียนทางดานวิทยาศาสตรบริสุทธิ์มากข้ึน สนับสนุนใหสถาบันอุดมศึกษา
ผลิตกําลังคนดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีใหเพียงพอกับการพัฒนาประเทศ รวมทั้ง
สรางขีดความสามารถในการวิจัยและพัฒนาเทคโนโลยีท่ีจําเปนใหเกิดข้ึนในประเทศไทย
และสงเสริมใหมีการเผยแพรขาวสารขอมูลเกี่ยวกับวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีให
ประชาชนไดรับรูอยางรวดเร็วกวางขวางและท่ัวถึง 

8. เรงสงเสริมและสนับสนุนใหเอกชนจัดการศึกษาอยางมีคุณภาพใหกวางขวาง
มากข้ึน โดยเฉพาะอยางยิ่งการศึกษาท่ีเปนความตองการของกลุมคน  และการฝกอบรม
ดานตาง ๆ 

ในการดําเนินงานจะตองสงเสริมบรรยากาศการลงทุนทางการศึกษาของ
เอกชนนับต้ังแตการปรับบทบาทของรัฐจากการควบคุมใหเปนการสงเสริมและสนับสนุน
ทางดานวิชาการ และทรัพยากรตามความจําเปน ตลอดจนปรับปรุงและยกเลิกกฎระเบียบ
ท่ีเกี่ยวของ ซ่ึงไมกอใหเกิดผลดีตอการพัฒนาการศึกษาของภาคเอกชน รวมท้ังการ
สงเสริมและสนับสนุนใหสถานประกอบการตาง ๆ จัดบริการการศึกษาและฝกอบรมเพื่อ
ปรับกําลังคนใหเหมาะสม และเพ่ือปรับคุณภาพชีวิตใหดีข้ึนและสงเสริมสนับสนุนการวิจัย
พื้นฐานในสถาบันอุดมศึกษาเอกชน อันนําไปสูความเปนเลิศทางวิชาการ 

9. เรงระดม จัดสรร เพ่ือใชทรัพยากรทางการศึกษาใหมีประสิทธิภาพมากข้ึน ให
หนวยงานการศึกษาประสานกับการวางแผนและดําเนินงานท่ีเกี่ยวกับการระดมทรัพยากร
จากแหลงตางๆ  มาใชประโยชนทางการศึกษาใหมากที่สุด จัดสรรงบประมาณการศึกษา
ของรัฐ โดยใหความสําคัญแกการศึกษาภาคบังคับการขยายการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน การ
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แผนพัฒนาการศึกษาแหงชาติ ฉบับท่ี 8 (พ.ศ. 2540-2544) 
 ในการจัดทําแผนพัฒนาการศึกษาแหงชาติ ฉบับท่ี 8 ไดยึดความสอดคลองกับ
แผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติเปนหลัก คือยึดการพัฒนา “คน” แตมีรายละเอียด
ท่ีแตกตางกันไป  ก็คือ ไดมีการกําหนดวิสัยทัศนดานการศึกษาเนนหนักลงไปที่คน ซ่ึงมี
ประเด็นที่นาสนใจ 4 เร่ืองใหญ ๆ ดังน้ี 
 ประเด็นที่ 1 เปนแผนแหงความหวังและอนาคตของการพัฒนาคนเพ่ือพัฒนา
ประเทศ ขณะน้ีประเทศไทยอยูในฐานะที่ดอยกวาประเทศเพื่อนบานอยางมาก โดย
ประเทศมาเลเซียไดพัฒนานําหนาไทยไปไกลมาก แตท่ีเหนือกวาน้ันก็คือ ประเทศสิงคโปร 
ซ่ึงพัฒนาไปไดไกลกวาประเทศไทย 50 ปแลว แมแตประเทศเวียดนามก็มีความกาวหนา
ในเรื่องการพัฒนาคนสูงกวาประเทศไทย คนเวียดนามมีอัตราสวนการเรียนตอในช้ัน
มัธยมศึกษามากกวาไทย เพราะฉะนั้น แผนพัฒนาการศึกษาแหงชาติ  ฉบับท่ี 8  จึงเปน
แผนแหงความหวัง และเปนแผนแหงอนาคตของเรา 

แผนแหงความหวังและอนาคต 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 เดิมเรามุงไปท่ีการพัฒนาประเทศ โดยลืมเร่ืองการพัฒนาคุณภาพคน แตในแผนน้ี
จะเนนมากในเร่ืองคุณภาพของคน การศึกษาเปนกระบวนการพัฒนาคนอยูแลว ฉะน้ัน 
แผนพัฒนาการศึกษาแหงชาติ ฉบับท่ี 8 จึงมุงหวังใหทุกหนวยงานการศึกษานําแผนฉบับ
น้ีไปสูการปฏิบัติ โดยใชการศึกษาเขามาเปนกระบวนการพัฒนาศักยภาพคน เพ่ือใหคน
ไทยมีคุณภาพ และคนที่มีคุณภาพก็จะเปนกําลังสําคัญในการพัฒนาประเทศ 

 
                                                                               การพัฒนา 
                                   ประเทศ 
 
                        คุณภาพ 

     ของคน 
 

การศึกษา 
 

                

แผนฯ 8 
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 ประเด็นที่ 2  วิสัยทัศนของการศึกษาไทย  ไดกําหนดไว 3 ประเด็น คือ 
1)  พัฒนามนุษยท่ีสมบูรณ การศึกษามุงพัฒนาคนที่สมดุลท้ังรางกาย ปญญา  

จิตใจ และสังคม  ซ่ึงมีคุณลักษณะท่ีสําคัญ 3 เร่ือง คือ 
(1) พัฒนาใหคนไทยมองกวาง คิดไกล ใฝดี เปนผูใฝการเรียนรู รูจักคิดและ

วิเคราะห ใชเหตุและผลเชิงวิทยาศาสตร  มีความคิดรวบยอด  มีจินตนาการ  และความคิด
ริเร่ิมสรางสรรค 

(2) พัฒนาคนไทยใหมีวินัยในตนเอง รับผิดชอบท้ังตอตนเอง ครอบครัว 
ชุมชน และสังคม  เคารพและรักษากฎเกณฑของสังคม 

(3) พัฒนาคนไทยใหมีความรูความสามารถและทักษะที่ จําเปนตอการ
ดํารงชีวิตในโลกยุคโลกาภิวัตน เชน ภาษาตางประเทศและคอมพิวเตอร เห็นความสําคัญ
ของวิทยาการสมัยใหมควบคูกับภูมิปญญาไทย  

2) การศึกษาสอดคลองกับวิถีชีวิต การศึกษาท่ีจัดใหควร สอดคลองกับความ
ตองการของบุคคล ชุมชน สังคม และประเทศชาติ สอดคลองกับความเปนจริงในวิถีชีวิต
ของคนกับธรรมชาติ ส่ิงแวดลอมและคุณคาในสังคมไทย เพ่ือเสริมสรางความเจริญเติบโต
อยางสมดุลท้ังดานสังคม การเมือง การปกครอง รวมท้ังความกาวหนาทางเศรษฐกิจ
อุตสาหกรรมของประเทศใหสามารถรวมมือและแขงขัน อันจะทําใหมีการกระจายรายได
ไปสูภาคชนบทมากขึ้น เปนการขจัดชองวางทางเศรษฐกิจ สังคม และวัฒนธรรม เพ่ิม
ศักยภาพของมนุษย โดยเฉพาะการศึกษาจะตองสรางคนใหรูจักการสรางงานดวยตนเองมี
โอกาสมีงานทําอยูในทองถิ่นของตนเอง 

เดิมการจัดการศึกษาข้ึนอยูกับผูจัดในระดับกระทรวงเปนคนคิดและออกแบบ 
โดยไมคํานึงถึงความตองการของผูเรียน ซ่ึงเปนความเขาใจผิด ความจริงแลวการศึกษา
เปนเร่ืองของทุกคน เปนสิทธิของผูเรียนที่จะเรียนรู ถาเราแกปญหาน้ีไมตกก็จะพบกับ
ปญหาเด็กหนีเรียนหรือออกจากโรงเรียน เพราะเบื่อหนายการเรียนการสอนในหองเรียน
ซ่ึงไมตรงกับความตองการของพวกเขา 

การศึกษาจะตองสอดคลองกับความตองการของชุมชน สังคม และประเทศ 
และการศึกษาน้ันจะตองเปนสวนหน่ึงของธรรมชาติและส่ิงแวดลอม ถาสังเกตใหดีจะพบวา
เราเรียนเร่ืองส่ิงแวดลอมโดยการทองจํา แตไมสนใจแกปญหานํ้าเสียหนาโรงเรียน หรือ
แมแตกระทรวงผูกําหนดหลักสูตรก็ยังปลอยใหมีนํ้าเสียอยูในกระทรวงเชนกัน 

3) แนวคิดหรือกระบวนทัศนในการพัฒนาการศึกษา จําเปนตองปรับเพื่อใหการ
จัดการศึกษาบรรลุตามวิสัยทัศนท่ีพึงประสงค ดังน้ี 

(1) การศึกษาเปนกระบวนการที่ทําใหผูเรียนรูจักการเรียนรู รูวิธีแสวงหา
ความรูดวยตนเอง ในรูปแบบและวิธีการหลากหลายตอไปได และรักท่ีจะเรียนรูอยาง
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การเรียนในยุคตอไปจะตองเปนการเรียนตลอดชีวิต เปนการเรียนรูดวย
ตนเองไมใชการเรียนรูแบบมีคนสอน คนสอนจะชวยไดเพียงชวงหน่ึงของชีวิต แต
ตลอดเวลาท้ังหมดของชีวิตจะตองเรียนดวยตนเอง 

(2) เปนการศึกษาท่ียึดผูเรียนเปนศูนยกลางของการพัฒนา เรียนตามความ
ตองการของผูเรียน ไมใชเรียนตามความตองการของครู หรือของกระทรวงศึกษาธิการ                        
และใหโอกาสผูเรียนมีบทบาทในการพัฒนาตนเองใหเต็มตามศักยภาพ ใหไดรับการศึกษา
ท่ีมีคุณภาพและมาตรฐานแทนการจัดตามศักยภาพของผูจัดหรือหนวยงานที่จัด และ
ตระหนักถึงสิทธิท่ีประชาชนพึงไดรับบริการการศึกษาข้ันพื้นฐานเปนอยางนอย 

(3) มีรูปแบบการศึกษาท่ี ใหทางออกและทางเลือกท่ีดีแกทุกคน เพื่อสนอง
ความตองการ ความสามารถ และความถนัดของผูเรียน ตลอดจนขอจํากัดและคุณลักษณะ
ท่ีแตกตางของบุคคล ไมใชถนัดอยางหน่ึงแตตองเรียนอีกอยางหน่ึง แมผูเรียนจะมี
ทางเลือกในการศึกษา  มากข้ึน แตตองเนนใหผูเรียนรูจักใชวิจารณญาณในการเลือก
ชองทางที่เหมาะสมเพื่อการพัฒนาศักยภาพและขีดความสามารถ และวุฒิภาวะความเปน
มนุษยมากกวาการมุงไดวุฒิบัตรเปนสําคัญ 

(4) ระดมสรรพกําลังทุกสวนในสังคมเพ่ือการศึกษา ทุกสวนของสังคมท้ัง   
ครอบครัว ชุมชน รัฐ เอกชน องคกรเอกชน ส่ือมวลชน จะตองตระหนักถึงความรับผิดชอบ
รวมกันในการจัดการศึกษาทุกข้ันตอน แทนการผลักภาระใหเปนความรับผิดชอบของรัฐ
อยางเดียว แตรัฐตองมีเจตจํานงแนวแนท่ีจะสนับสนุนการลงทุน และสรางโอกาสใหเอื้อตอ
การจัดการศึกษาท่ีมีคุณภาพอยางตอเน่ืองและจริงจัง เพราะการศึกษาเปนหัวใจของการ
พัฒนาประเทศ เปนโครงสรางพื้นฐานทางสติปญญาที่สัมพันธเกี่ยวของกับบุคคลและความ
เจริญกาวหนาทางเศรษฐกิจและสังคมของประเทศโดยสวนรวมดวย 

ถาจะทําความฝนใหเปนจริง เราจะตองพยายามระดมทุกสวนของสังคม
เพ่ือการศึกษาหรือ “ทุกคนเพ่ือการศึกษา” (All for Education) ภายใตแนวคิดท่ีวา 
“การศึกษาสําหรับทุกคน”  (Education for All) 

ประเด็นที่ 3 ยุทธศาสตรท่ีจะทําใหไปถึงวิสัยทัศน ส่ิงท่ีกําหนดไวในแผนพัฒนา
เศรษฐกิจและสังคมแหงชาติก็ดี แผนพัฒนาการศึกษาแหงชาติก็ดี หรือแผนปฏิบัติการของ
หนวยปฏิบัติ เชน กระทรวงศึกษาธิการ จะมีการนําไปสูการปฏิบัติเปนผลสําเร็จหรือไม 
ข้ึนอยูกับการท่ีจะตองทํารายละเอียดของวิสัยทัศนใหชัดเจนและสมบูรณวาภายในป 2544 
ผูเรียนจะมีลักษณะอยางไร กระบวนการเรียนการสอนที่เราตองการเห็นควรจะเปนอยางไร 
(รุง แกวแดง, 2543, หนา  46-52) 
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 เม่ือพิจารณาสภาวะการศึกษาไทยในภาพรวมจะเห็นไดวา การศึกษาไทยไดกาว
มาถึงจุดเปลี่ยนที่สําคัญและกําลังกาวไปสูอนาคตท่ีทาทาย ผลพวงจากรัฐธรรมนูญฉบับ
ใหมและพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติท่ีเกิดจากการมีสวนรวมของประชาชนในวง
กวาง สงผลใหมีการปฏิรูปการศึกษาท้ังระบบ โดยเร่ิมมีการปฏิรูปการเรียนรู ท่ีเนน
ความสําคัญท่ีผูเรียน 
 ต้ังแตวันท่ี 3 ตุลาคม 2545 เปนตนไป การปฏิรูปโครงสรางการบริหารการศึกษาก็
ไดเร่ิมตนข้ึนโดยการจัดต้ังกระทรวงศึกษาธิการตามโครงสรางใหม ซ่ึงจะตองกระจาย
อํานาจการบริหารและ การจัดการศึกษาไปยังเขตพื้นที่การศึกษาและสถานศึกษา 
 ขาราชการและเจาหนาท่ีท่ีเกี่ยวของทุกคนจึงตองเตรียมความพรอมท่ีจะกาวสู
โครงสรางการจัดการศึกษาระบบใหม พรอมกับการสานตอพันธกิจหลักดานการศึกษาท่ีได
มีการริเร่ิมไวแลว นับต้ังแตการดําเนินงานตามบทบัญญัติตามพระราชบัญญัติการศึกษา
แหงชาติ พ.ศ.2542 ซ่ึงบัดน้ีไดมีการกําหนดนโยบายและยุทธศาสตรการดําเนินงานไวแลว
อยางชัดเจน ท้ังในแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ ฉบับท่ี 9 (พ.ศ. 2545-2549) 
และแผนการศึกษาแหงชาติ (พ.ศ. 2545-2559) 
 ภารกิจตอไปจึงเปนการบริหารแผนไปสูความสําเร็จในการปฏิบัติ ซ่ึงนอกจากจะ
เปนความรับผิดชอบของรัฐบาลโดยตรงแลว ยังข้ึนอยูกับหนวยงานและสถาบันอื่น ทั้งใน
สวนทองถิ่น องคกร  ประชาคมและประชาชน  เพ่ือใหการดําเนินงานบรรลุวัตถุประสงค
และเปาหมาย 
 เพ่ือใหการปฏิรูปการศึกษาบรรลุผลสําเร็จ บุคคลและหนวยงานที่เกี่ยวของจึงควร
ยึดหลักการของพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 และดําเนินการตามกรอบ
นโยบายของแผนการศึกษาแหงชาติ (พ.ศ. 2545-2559) เปนแนวทางไปสูการปฏิบัติ 
เน่ืองจากแผนการศึกษาแหงชาติน้ี เปนการนําสาระของรัฐธรรมนูญ พระราชบัญญัติ
การศึกษาแหงชาติ และแผนที่เกี่ยวของมาจัดทําเปนแผนยุทธศาสตรระยะยาว 15 ป ซ่ึงจะ
ใชเปนกรอบในการจัดทําแผนพัฒนาการศึกษาระยะ 5 ปของหนวยงานตางๆ เชน 
แผนพัฒนาการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน แผนพัฒนาการอุดมศึกษา แผนพัฒนาการอาชีวศึกษา 
เปนตน ตลอดจนแผนปฏิบัติการในระดับพ้ืนท่ีและสถานศึกษา ท้ังน้ีการจัดทําแผนทุกแผน
จะตองมีความเช่ือมโยงสอดคลองไปในทิศทางเดียวกัน ซ่ึงจะเปนการพัฒนาใหมีการบูร
ณาการในลักษณะองครวมท่ีมีคนเปนศูนยกลาง ในขณะเดียวกันก็คํานึงถึงสภาพปญหา
ความตองการและวิถีชีวิตของคนไทยในทองถิ่นตาง ๆ 
 ผูท่ีเกี่ยวของท้ังในระดับนโยบายและปฏิบัติลวนมีสวนสําคัญอยางยิ่งในการผลักดัน
ใหมีการดําเนินงานปฏิรูปการศึกษาอยางเปนรูปธรรม แผนการศึกษาแหงชาติ (พ.ศ. 
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1. การสื่อสารและประชาสัมพันธเพ่ือสรางความเขาใจที่ตรงกัน 
2. การฟนฟูพลังเพ่ือสรางศักยภาพและความรูความสามารถในการประสานและ

จัดทําแผนพัฒนาและแผนปฏิบัติการทุกระดับแบบบูรณาการท่ีเนนคนเปนศูนยกลาง 
3. การบริหารแผนและการประสานแผนเพื่อใหเกิดการรวมพลังในการนําแผน

ไปสูการปฏิบัติ 
4. การกํากับ / ติดตาม และประเมินผลเพื่อใหมีระบบการกํากับ ติดตาม 

ตรวจสอบ และประเมินผล  โดยการมีสวนรวมของทุกฝาย 
5. การมีสวนรวมแบบบูรณาการ เพ่ือสงเสริมใหทุกฝายมารวมดําเนินการเปน

เครือขายในการนําแผนไปสูการปฏิบัติ 
6. การเสริมแรงเพ่ือเอื้อใหเกิดการจัดทําแผนแบบบูรณาการและการปฏิบัติตาม

แผน โดยเฉพาะการปรับระบบการจัดสรรงบประมาณที่สงเสริมและสนับสนุนกระบวนการ
จัดทําแผนพัฒนาในระดับตาง ๆ  (กระทรวงศึกษาธิการ, 2546, หนา 139 -141) 

 สมหมาย จันทรเรือง (2544, หนา 205-227) ไดนําเสนอสาระเกี่ยวกับพัฒนาการ
ของการศึกษาไทยในสหัสวรรษใหม 
 พื้นฐานของกฎหมายการศึกษา แนวคิดในการปฏิรูปการเรียนรูในสหัสวรรษใหม 
เนนให   ผูเรียนมีลักษณะที่พึงประสงค 3 ประการ  ไดแก  การเปนคนดี  คนเกง  และคน
ท่ีมีความสุข 
 คนดี คือ คนท่ีดําเนินชีวิตอยางมีคุณภาพ มีจิตใจดีงาม มีคุณธรรม จริยธรรม มี
วินัย มีเหตุผล  ซ่ือสัตย  ขยัน  พากเพียร ฯลฯ  และสามารถอยูรวมกับผูอื่นไดอยางสันติ
สุข 
 คนเกง คือ คนท่ีมีศักยภาพสูงในการดําเนินชีวิต มีความรอบรูกวางขวาง มี
ความคิด  สรางสรรคส่ิงท่ีดีงาม  เปนคนทันสมัย  และทําประโยชนกับตนเอง  สังคม  และ
ประเทศชาติ 
 คนท่ีมีความสุข คือ คนท่ีมีสุขภาพดีท้ังรางกายและจิตใจ หรือมีรางกายสมบูรณ
แข็งแรง จิตใจแจมใส มีมนุษยสัมพันธท่ีดีกับผูอื่น มีความเอื้อเฟอเผื่อแผไมตกเปนทาส
ของส่ิงเสพติดและรูจักดํารงชีวิตอยางพอเหมาะพอเพียง 
 การปฏิรูปการเรียนรูเพ่ือจะทําใหเกิดคนดี คนเกง และคนที่มีความสุข เปนส่ิงท่ี
เหลือวิสัย และนับเปนพัฒนาการทางการศึกษาไทย ซ่ึงทุกฝายจะตองชวยกันสนับสนุนให
เกิดข้ึนเพื่อการพัฒนาคนรุนใหมและผูเรียนในระบบเดิม ใหปรับเปลี่ยนพฤติกรรมการ
เรียนรูอยางสอดคลองกับการเปลี่ยนแปลงของกระแสโลกยุคโลกาภิวัตน 
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 พัฒนาการการศึกษาในสหัสวรรษใหมยังมีการปฏิรูปการศึกษาท่ีตองดําเนินการให
แลวเสร็จ เปนประเด็นหลักหรือประเด็นสําคัญ โดยแบงได 3 ดาน ไดแก การปฏิรูป
โครงสราง (Structure Reform) คือ การยุบหนวยงานหลักจาก 3 หนวยงาน เหลือเพียง
หนวยงานเดียว การปฏิรูประบบ (System Reform) คือ การจัดทําระบบประกันคุณภาพ 
และการปฏิรูปกระบวนการ (Process Reform)  คือ  การปฏิรูปการเรียนการสอน  และ
ระบบบริหารการศึกษา 
 การปฏิรูปโครงสราง (Structure Reform) เปนการปรับการบริหารและการจัด
การศึกษาท่ีเคยสังกัดอยูกับกระทรวงศึกษาธิการ ทบวงมหาวิทยาลัย และสํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ มาข้ึนตรงกับกระทรวงใหม คือ กระทรวงการศึกษา 
ศาสนา และวัฒนธรรม โดยโครงสรางการบริหารมีลักษณะท่ีสนับสนุนใหองคกรและ
หนวยงานตาง ๆ ของสังคม เขามามีสวนในการบริหารและจัดการศึกษา 
 การปฏิรูประบบ (System Reform) ไดแก การจัดทําระบบประกันคุณภาพท่ีมี
สํานักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา เปนหนวยงานกลางในการ
กําหนดเกณฑและวิธีการประเมินผลคุณภาพการศึกษา  เพ่ือใหเกิดความนาเช่ือถือและ
การยอมรับจากสังคมทั่วไป 
 การปฏิรูปกระบวนการ (Process Reform) เปนการปฏิรูปการเรียนการสอนและ
ระบบบริหารการศึกษา โดยเนนผูเรียนมีความสําคัญท่ีสุด หรือเนนผูเรียนเปนศูนยกลาง
ของการเรียนรู  ซ่ึงทําใหเกิดการปฏิรูปวิชาชีพครูและการปฏิรูปการเรียนรู ตลอดจนการ
ปรับเปลี่ยนการบริหารสถานศึกษาในระดับตาง ๆ เฉพาะอยางยิ่งในระดับอุดมศึกษา ได
กําหนดใหมหาวิทยาลัยของรัฐออกนอกระบบราชการ เพ่ือใหมีความคลองตัวในการบริหาร 
อันนําไปสูความเปนเลิศทางวิชาการ ท่ีทัดเทียมกับนานาอารยประเทศ 
 พัฒนาการทั้งหมดนี้มีพื้นฐานรองรับโดยกฎหมายทางการศึกษาท้ังท่ีตราออกใช
บังคับแลว และที่กําลังดําเนินการใหแลวเสร็จภายในระยะเวลาตามที่ระบุไว ใน
พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 ประกอบกับแนวทางของแผนพัฒนา
เศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ และแผนพัฒนาการศึกษาแหงชาติอีกสวนหน่ึงดวย 
 ศาสตราจารย นายแพทยประเวศ วะสี กรรมการผูทรงคุณวุฒิในคณะกรรมการ
การศึกษาแหงชาติ และกรรมการของสภามหาวิทยาลัย ไดเสนอแนวคิดเร่ืองการศึกษา
และพัฒนาการดําเนินการศึกษาของประเทศไทย  โดยเฉพาะเร่ืองการปฏิรูปการศึกษา  
สรุปไดดังนี้ 
 การปฏิรูปการศึกษามีวัตถุประสงค 3 ประการคือ 

(1) เปนการศึกษาเพ่ือคนทั้งมวล  (Education  for  All)  
(2) สังคมท้ังมวลเขามามีสวนรวมในการจัดการศึกษา  (All  for  Education) 
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(3) เปนการศึกษาท่ีแกปญหาท้ังมวล  (Education  for  All  Problems) 
แนวความคิดหลักในเร่ืองการปฏิรูปการศึกษามี 3 สวน คือ 

 -  ปฏิรูประบบการศึกษา 
 -  ปฏิรูปกระบวนการเรียนรู 
 -  ปฏิรูปการจัดการศึกษา 

สรางกลไกจัดการเพื่อเปนเคร่ืองมือของการปฏิรูปมีแนวความคิดหลัก คือ 
 -  กระจายอํานาจใหคิดเอง ทําเอง ใหมากท่ีสุด 
 -  สรางแรงจูงใจใหมีการริเร่ิมสรางสรรคใหม ๆ 
 -  สรางกลไกสนับสนุนความเขมแข็งทางวิชาการ 
 -  มีการประเมินผลท่ีมีประสิทธิภาพ อันยอนกลับไปมีผลสรางแรงจูงใจของผู
ปฏิบัติ 

ยุทธศาสตรเพ่ือการดําเนินงาน มี 10 ยุทธศาสตร ดังน้ี 
ยุทธศาสตรท่ี 1  การมีสวนรวมของคนทั้งประเทศ 
ยุทธศาสตรท่ี 2  เปดและสรางโอกาสการเรียนรูท่ัวประเทศ 
ยุทธศาสตรท่ี 3  สงเสริมบทบาทของชุมชน ประชาคมและสรางประชาคม (Civil  

Society) 
 ยุทธศาสตรท่ี 4  สงเสริมบทบาทของวัด และกองทัพ 

ยุทธศาสตรท่ี 5  สงเสริมส่ือเพ่ือการศึกษา  
 ยุทธศาสตรท่ี 6  ปฏิรูปกระบวนการเรียนรูใหเกิดความเขมแข็งทางปญญา 
 ยุทธศาสตรท่ี 7  สงเสริมความเขมแข็งทางวิชาการการศึกษา 
 ยุทธศาสตรท่ี 8  บทบาทภาคธุรกิจในการศึกษา 
  ยุทธศาสตรท่ี 9  ปฏิรูปการบริหารจัดการการศึกษา 
 ยุทธศาสตรท่ี 10  ปฏิรูปการศึกษาเปนรายจังหวัด 
 ประเด็นที่ 4 ยุทธศาสตรการนําแผนการปฏิรูปการศึกษาสูการปฏิบัติ 
 “ตองสรางพลังเจตนารมณของสังคมรวมกันท้ังประเทศ เพ่ือใหการศึกษาเปน
ประเด็นทางการเมือง (Political Issue) และการสรางกระแสใหเกิดพลังเจตนารมณไดน้ัน 
จะตองมีการสรางความรูจริงและการมีสวนรวมของสังคม (Social Learning และ Social 
Participation) จึงจะทําใหการปฏิรูปการศึกษาประสบผลสําเร็จไดงายข้ึน” โดยมีแนวทาง
ในการปฏิรูปการศึกษา 9  แนวทาง คือ 
 1.  สรางสัมมาทิฐิเกี่ยวกับการศึกษา ในสังคมเห็นวาการศึกษาเปนเร่ืองสําคัญ 
ไมใชการทองหนังสือ แตเปนการสรางปญญาท่ีจะชวยแกปญหาในทุก ๆ ดาน ท้ัง
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 2.  สรางเจตนารมณรวมกัน โดยหยิบยกประเด็นปญหาการศึกษาท่ีประชาชนให
ความสนใจ 4 ประการ คือ 

ประการท่ีหน่ึง การเขาโรงเรียนท่ีมีคุณภาพดี ปจจุบันประชาชนเดือดรอนใน
การหาโรงเรียนท่ีมีคุณภาพดีใหบุตรหลานไดเขาเรียน จึงตองปฏิรูปการศึกษาใหมี
โรงเรียนที่มีคุณภาพดีจํานวนมากขึ้น 

ประการท่ีสอง การสอบคัดเลือก (Entrance Examination) ประชาชนเดือดรอน
อันเน่ืองมาจากการสอบเขามหาวิทยาลัยไมได จึงตองปฏิรูปการศึกษาเพ่ือใหทุกคนไดเขา
เรียน โดยจัดต้ังมหาวิทยาลัยรูปแบบใหมและอาจขอพระราชทานนามวา “มหาวิทยาลัยภูมิ
พลมหาราช” และปฏิรูปการเรียนการสอนโดยเชิญคนเกง ๆ ท่ัวประเทศมาสอนและ
เผยแพรทางสื่อตาง ๆ เชน โทรทัศน ใหคนท้ังประเทศไดเรียน และเช่ือมโยงขอมูลกับ
มหาวิทยาลัยอื่น ๆ โดยเปดโอกาสใหผูเรียนเลือกรับปริญญาจากมหาวิทยาลัยใดก็ได 
นอกจากน้ีควรจัดใหมีวิทยาลัยชุมชน (Community College) ในทุกจังหวัด เพ่ือรองรับ
นักเรียนที่จะจบช้ันมัธยมศึกษาตอนปลายในอีก 2-3 ปขางหนา ซ่ึงจะมีจํานวนถึง 6-7แสน
คน โดยใหมีความเชื่อมโยงกับสถาบันราชภัฏและมหาวิทยาลัยภูมิพลมหาราช 

ประการท่ีสาม การพัฒนาสมรรถนะทางปญญาใหเขมแข็ง เพื่อใหประเทศไทย
สามารถแขงขันกับตางประเทศได 

ประการท่ีส่ี  สรางจริยธรรมและศีลธรรมใหเกิดข้ึนดวยการศึกษา 
 3.  ทําสัญญาประชาคม โดยทําเปนพิธีกรรม ใหทุกฝายท้ังรัฐบาล นักการเมือง 
ภาคเอกชน ชุมชน และประชาชน รวมกันลงนามในสัญญาประชาคมวาจะทําใหการศึกษา
เปนเร่ืองสําคัญท่ีสุดของแผนดิน โดยกราบบังคมทูลเชิญสมเด็จพระเทพรัตนราชสุดาฯ 
สยามบรมราชกุมารีทรงเปนองคประธาน 
 4.  ทําแผนปฏิบัติการรวมกัน โดยใหทุกฝายท่ีเกี่ยวของมีสวนรวมต้ังแตครอบครัว  
ชุมชน  สถาบันศาสนา  ภาคธุรกิจ  องคกรเอกชน  กองทัพ ฯลฯ 
 5.  ปฏิรูปกระบวนการเรียนรู เปลี่ยนจากการเรียนรูในปจจุบันท่ีเนนการทองจํา
และ เนนหลักสูตรวิชาเปนตัวต้ัง ไปเปนการพัฒนาครูและพัฒนาการเรียนการสอน โดยยึด 
“ผูเรียน” เปนตัวต้ัง  เพื่อใหผูเรียนไดเรียนอยางมีความสุข  มีความสัมพันธระหวางมนุษย  
และพัฒนาทางจิตใจ 
 6.  จัดระบบการเงินการคลังเพื่อการศึกษา โดยใหสังคมรวมกันตัดสินใจวาจะนํา   
รายไดของประเทศมาใชเพ่ือการศึกษาเปนสัดสวนเทาใด และจะระดมเงินมาจากทาง
ใดบาง จะเก็บคาเลาเรียนอยางไร และใหอํานาจโรงเรียนตัดสินใจในการใชจายเงินเพื่อ
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 7.  ประเมินสถานภาพการศึกษาไทยทุกป โดยจัดทําเปนรายงานพรอมท้ัง
ขอเสนอแนะ เสนอตอคณะรัฐมนตรีและรัฐสภา 
 8.  จัดใหมีสมัชชาการศึกษาแหงชาติ โดยมีผูแทนจากทุกฝาย และจัดประชุม
ประจําปเพ่ือรับฟงรายงานสถานภาพการศึกษาไทยและใหขอเสนอแนะ 
 9.  ออกกฎหมายปฏิรูปการศึกษาไทย โดยศึกษาจากกฎหมายการปฏิรูป
การศึกษาของประเทศตาง ๆ ท่ัวโลก และพิจารณาสภาพการศึกษาไทยที่ตองการ โดยมี
สวนรวมจากนักการเมืองและฝายรัฐบาล  (รุง  แกวแดง, 2543, หนา 22-30) 
 วิชัย  ตันศิริ  (2544, หนา  3-7; หนา 10-13)  กลาวถึงพัฒนาการการวางแผน
การศึกษาของประเทศไทย  สรุปไดดังนี้ 
 นับจากการกอต้ังสภาการศึกษา เม่ือวันท่ี 14 กุมภาพันธ พ.ศ. 2502 จนถึง
ปจจุบัน ประวัติการวางแผนการศึกษาของประเทศไทย ไดวิวัฒนาการไปตามการ
เปลี่ยนแปลงของสังคมไทยและสังคมโลก ในขณะน้ันสังคมโลกเปนยุคเร่ิมตนของการ
พัฒนาเศรษฐกิจ เจตนารมณทางการเมืองถูกกําหนดออกมาเปนนโยบายรัฐ  โดย
กระบวนการวางแผนทั้งดานเศรษฐกิจ สังคม และการศึกษา 
 การพัฒนาเศรษฐกิจเทากับการเพิ่มรายไดประชาชาติ หรือ (G N P) และการเพิ่ม
รายไดประชาชาติเทากับการเพิ่มผลผลิตดานการเกษตร อุตสาหกรรม และบริการ และ
การเพ่ิมผลผลิต ดังกลาวจะตองมีท้ังเงินทุนและกําลังคน ฉะน้ันการพัฒนากําลังคนจึงเปน
ประเด็นหลัก และเปน เปาหมายของการวางแผนพัฒนาในระยะแรก 
 ในประเทศไทย การจัดต้ังสภาพัฒนาเศรษฐกิจแหงชาติและสภาการศึกษาแหงชาติก็
มีพื้นฐานมาจากแนวคิดดังกลาว ขอสมมติฐานของแนวการวางแผนกําลังคนมีพื้นฐานจาก
แนวคิดและหลักการงาย ๆ ท่ีวา หากจะใชทรัพยากรที่จํากัดในการจัดการศึกษา ก็ควร
กําหนดทิศทางการศึกษาใหแนชัด เชน จะผลิตกําลังคนดานวิศวกรรมเทคโนโลยี แพทย นัก
กฎหมาย ฯลฯ ในปริมาณเทาใดใน 5-10 ป   ขางหนา  จึงจะสงผลใหเกิดการพัฒนา
เศรษฐกิจตามเปาหมายได …  
 อยางไรก็ตาม แนวคิดดานการวางแผนพัฒนาการศึกษาเพื่อการเศรษฐกิจน้ันมิได
เปนแนวทางเพียงแนวเดียว ยังมีแนวทางอื่น ๆ อีก เชน แนวทางที่ใชความตองการของ
สังคมเปนหลักการวางแผนและแนวทางของผลตอบแทนทางเศรษฐกิจ (Rate of Return 
Approach) 
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  สําหรับแนวทางความตองการของสังคม (Social Demand Approach) น้ัน อังกฤษ
เปน ตัวอยางท่ีใชแนวทางน้ี ลอรด โรบิน ประธานคณะกรรมการปฏิรูปการศึกษาของ
อังกฤษ สมัยสงครามโลกไดเสนอแนวทางนี้ โดยเปดตลาดเสรีในการรับนักศึกษาเขาเรียน
ตอระดับหลังมัธยมศึกษา โดยไมกําหนดจํานวนแตละสาขา แตในการคัดเลือกนักศึกษา
เขาศึกษาตอมีเกณฑการประเมินเขมงวดมาก ท่ีวาเปดตลาดเสรีก็ไมเสรีแตอยางใด 
 ในประเทศไทยเมื่ อ เกิดการ จัด ต้ังมหา วิทยาลัยรามคํ าแหง  และตอมา
มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช แนวการรับนักศึกษาแบบเปดโดยไมตองสอบแขงขัน
นาจะถือวาเปนการใชแนวทางของ “ความตองการของสังคม” เปนหลักของการจัด
การศึกษาท่ีเปดเสรียิ่งกวาอังกฤษในสมัยลอรด โรบิน 
 แนวทางที่เรียกวา “ผลตอบแทนทางเศรษฐกิจ” (Rate of Return approach) เปน
ทางเลือกอีกทางหน่ึง ซ่ึงคอนขางจะคนละตระกูลกับแนวทางของการวางแผนกําลังคน 
แนวทางนี้คํานวณผลตอบแทนทางเศรษฐกิจของการศึกษาระดับตาง ๆ และสาขาตาง ๆ 
โดยคํานึงถึงรายไดทางเศรษฐกิจท่ีจะข้ึนแกผูเรียน (หลังจากจบการศึกษาแลว) จนตลอด
ชีวิตการทํางาน หากผลตอบแทนสูง เชน เกินอัตราดอกเบี้ยเม่ือเปรียบเทียบกับการลงทุน
ทางการศึกษาก็จะถือวามีผลคุมคาและนาจะลงทุน 
 ในประเทศไทย นักเศรษฐศาสตรช่ือดัง ดร.มารค บลาวก (Mark Blaug) ไดนํามา
เผยแพรในประเทศไทยและไดทําการวิจัยแนวนี้รวมกับสภาการศึกษาแหงชาติ ในชวง 
พ.ศ.2513 และตอมาก็มีนักเศรษฐศาสตรอื่น ๆ ในประเทศไทยไดวิจัยแนวนี้อีก เชน ดร. 
ศุภชัย พานิชภักด์ิ และสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ ในชวง 1-2 ปท่ีแลว ก็
ทําการศึกษาเร่ืองน้ีเชนกัน ผลการศึกษาของนักวิจัยในชุดตาง ๆ มักจะปรากฏออกมาไม
ใครจะตรงกัน ท้ังน้ีอาจจะเปนเพราะตัวอยางคนละพื้นท่ี  เปนตน 
 สําหรับงานวิจัยของสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติปลาสุด อัตรา
ผลตอบแทนที่คํานวณไดคือ ระดับประถมศึกษา รอยละ 5.69  ระดับมัธยมศึกษาตอนตน 
รอยละ 12.57  ระดับ ปวช. รอยละ 7.15  ระดับ ปวส. รอยละ 5.97  และระดับปริญญาตรี 
รอยละ 14.23  และ 28.03 สําหรับสถาบันเทคโนโลยีราชมงคล  และวิทยาลัยครู  
ตามลําดับ 
 การวิจัยศึกษาเร่ืองผลตอบแทนทางเศรษฐกิจน้ี อาจเปนประโยชนในการนํามา
ประกอบการพิจารณาท่ีจะกําหนดการขยายตัวของแตละระดับการศึกษา โดยไมพิจารณา
แตละสาขา ซ่ึงตองใชการพยากรณกําลังคนแตละสาขา ฉะน้ันหากจะใชควบคูกับแนวทาง
วางแผนกําลังคนก็ยอมได 
 อยางไรก็ตาม ในขอเท็จจริงของสังคมไทยในชวง 20 ปท่ีแลว ไมไดเครงครัดกับ
แนวทางเหลาน้ี ระดับอุดมศึกษาในชวงของจัดทําแผนพัฒนา ฉบับท่ี 4 (พ.ศ. 2521-2525) 
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 นอกจากการขยายเชิงปริมาณในระดับลางแลว นโยบายหลักท่ีสําคัญของการ
วางแผนคือ เร่ืองความเสมอภาค ซ่ึงเปนแนวคิดและหลักการท่ีแทรกอยูในการวางแผน
แทบทุกฉบับในสมัย 20 ปท่ีแลว การวิจัยคาใชจายในการจัดการศึกษาระดับตาง ๆ ก็
มักจะพิจารณาเร่ืองความเสมอภาคของโอกาสระหวางชาวชนบทและชาวเมือง นโยบาย
ขยายการศึกษาก็ยึดแนวของการขยายโอกาส  เพ่ือความเสมอภาคเปนหลักอยูเสมอ 
 นอกจากนั้น นักการศึกษาสวนใหญไมคอยจะยอมรับแนวทางการวางแผน
การศึกษาท่ีมุงเศรษฐกิจเปนหลัก แตจะพิจารณาวาการศึกษาน้ันเปนภารกิจท่ีมีหลาย
จุดมุงหมายทางสังคม มีท้ังการเสริมใหเปนคนดี สรางคนใหมีวัฒนธรรม สรางคนใหอยูใน
สังคมอยางมีสันติสุข เปนตน สวนผูท่ีเปนนักอุดมการณทางการเมือง ก็อาจจะมองดู
การศึกษาวาเปนเคร่ืองมือสําคัญท่ีจะยกฐานะทางความคิดของคนและยกฐานะทางสังคม 
การศึกษาจึงเปนเคร่ืองมือในการลดชองวางระหวางชนช้ัน 
 โดยท่ัว ๆ ไปแลว ปจจัยทางเศรษฐกิจ การเมืองหรือวัฒนธรรมจะมีอิทธิพลตอ
การศึกษามนุษยมากนอยเพียงใด ก็อาจจะข้ึนกับกระแสแนวคิดของแตละยุคสมัย 
 เอเดรียน เวสปูร (1992, pp.233-244) ผูเช่ียวชาญจากธนาคารโลกไดเสนอแนะ
การวางแผนแนวทางใหม คือ วิธีการของการวางแผนแบบปฏิสัมพันธ (Interactive 
Planning) หรือ  อาจจะเรียกวาการวางแผนโดยใหผูปฏิบัติมีสวนรวม และมีสวนสําคัญ ผู
วางแผนสวนกลางควรกําหนดบทบาทของตนเองใหเปนผูสงเสริมมากกวาเปนผูส่ังการลง
ไป องคประกอบของรูปแบบนี้  ไดแก 1) จัดระบบการเรียนรูอยางมีระบบ 2) ใชวิธีการ
แทรกแซงทางออม 3) วิเคราะหองคกรของสถาบันการศึกษา  และ  4) การพัฒนาครูและ
ผูบริหารอยางมีระบบ 
 แนวคิดของผูเช่ียวชาญจากธนาคารโลกคอนขางเปนนามธรรม หากจะใหเห็นเปน
รูปธรรม อาจจะอธิบายไดโดยวิธีการยกตัวอยาง ตัวอยางที่สํานักงานคณะกรรมการ
การศึกษาแหงชาติไดกําลังทําอยู 2 โครงการ 
 ตัวอยางแรกคือ โครงการกําหนดแนวทางหรือยุทธศาสตรเพ่ือขยายเครือขายการ
เรียนรู เครือขายการเรียนรูเปนนโยบายของแผนพัฒนาฯ ฉบับท่ี 7 แตมีความหมาย
อยางไร คงแปลกันตาง ๆ นานา ในลักษณะหน่ึงสํานักงานฯ ไดมองดูกระบวนการเรียนรู
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 ตัวอยางดังกลาวน้ีอาจเปนรูปแบบหน่ึงของการวางแผนแบบปฏิสัมพันธตาม
ความหมายบางสวนของ ดร.เอเดรียน เวสปูร เพราะมีครบองค 4 ไดแก จัดระบบการ
เรียนรูของหนวยวางแผนการแทรกแซงแบบทางออม  การวิเคราะหองคกรและการพัฒนา
สงเสริมผูปฏิบัติ 
 บทบาทใหมของสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ ในเร่ืองการกําหนด
ยุทธศาสตรการขยายเครือขายการเรียนรู ซ่ึงจะเปนองคประกอบสําคัญของระบบการเรียนรู
และการศึกษาของไทยในทศวรรษหนา การสงเสริมใหเกิดการวางแผนแบบปฏิสัมพันธ โดย
ผูปฏิบัติและชุมชนมีสวนรวม เพ่ือใหเกิดการปฏิรูปการศึกษาท่ีแทจริง แตยังมีบทบาทท่ี
สําคัญอีกหลายประการในการวางแผนระดับชาติ เชน การวิเคราะหแนวโนมของการ
เปลี่ยนแปลงดานเศรษฐกิจ สังคม การเมือง ท่ีมักเรียกกันวาวิสัยทัศน การพิจารณาบทบาท
ของการศึกษาท้ังระบบที่สอดคลองกับภาคเศรษฐกิจ สังคม การเมือง วัฒนธรรม การ
กําหนดยุทธศาสตรการจัดการทรัพยากรการเงินจากภาครัฐและ เอกชน การกําหนด
แนวทางและปรัชญาการศึกษาในแตละระดับมีความสอดคลองกันอยางไรในสภาวะของการ
เปลี่ยนแปลงแบบโลกาภิวัตนน้ี สวนไหนคือสวนเฉพาะชาติ สังคม และภูมิภาคหรือทองถิ่น
ของเรา สวนไหนคือสากล น่ีคือสวนของประเด็นการพิจารณาในแงปรัชญามุงหมาย และท่ี
สําคัญเม่ือการกระจายอํานาจและความรับผิดชอบเปนเปาหมายและแนวโนมแหงยุคอะไรคือ
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 โดยสรุปจากอดีตถึงปจจุบันสูอนาคต กระบวนการวางแผนและการกําหนด
นโยบายไดวิวัฒนาการไปมาก จากเดิมท่ีเนนการวางแผนกําลังคนไดปรับไปตามสภาพ
ของเหตุการณ ผสมผสานกับแนวทางของความตองการของสังคม การวิเคราะหแนวโนม
ของการจางงาน หลักของความเสมอภาค หลักของการจัดการศึกษาภาคบังคับ การศึกษา
พื้นฐานและการสรางความเปน พลเมืองท่ีดี ไมมีแนวทางหนึ่งทางใดท่ีครอบงําความคิด
ของนักจัดการศึกษา อยางไรก็ตามในชวง 10 ปท่ีแลวมาน้ี ระบบเศรษฐกิจไทยได
กลายเปนระบบเปดมากยิ่งขึ้น และเขาสูกระแสโลกาภิวัตนมากยิ่งข้ึน แนวทางการกําหนด
เปาหมายทางการศึกษาโดยพึ่งกลไกการตลาดก็เร่ิมมีความสําคัญมากข้ึน จึงตองมีการ
กระจายอํานาจการจัดการใหสถานศึกษามากยิ่งข้ึนเพื่อสามารถวางแผนในเชิงยุทธศาสตร
ไดหรือในระดับลางก็สามารถใหชุมชนเขามามีสวนรวมมากยิ่งข้ึน เทคนิคการวางแผนใน
ยุคสมัยใหมจึงตองปรับตัวใหเขากับสถานการณท่ีเปลี่ยนแปลงไป 

1.4  ปรัชญาการศึกษาไทย 
ความหมายของปรัชญา  

 ความหมายของคําวาปรัชญา ในท่ีน้ีจะแยกวิเคราะหออกเปน 2 นัย คือ 
ความหมาย    ตามรูปศัพทและความหมายตามทัศนะของนักปรัชญา  คือ 
 1.  ความหมายตามรูปศัพท 

ความหมายตามรูปศัพทท่ีนํามาพิจารณาจากคํา 2 คํา คือ “PHILOSOPHY” 
ตามท่ีใชกันท่ัวไปในภาษาอังกฤษ และคําวา “ปรัชญา” ตามที่ใชในภาษาไทย คําวา 
“PHILOSOPHY” ในภาษาอังกฤษน้ันมีรากเดิมมาจากภาษากรีก อันเปนตนกําเนิดของ
วิชาปรัชญาฝายตะวันตก ไดแกคําวา PHILOSOPHIA ซ่ึงเปนคําสนธิระหวาง 2 คํา คือคํา
วา PHILO ซ่ึงแปลวา “ความรัก ความสนใจ ความเลื่อมใส” (สวามี สัตยานันทบุรี, 2514) 
กับคําวา SOPHIA ซ่ึงแปลวา ความรู ความปราดเปร่ือง เม่ือรวม 2 คําเขาดวยกันก็จะได
คําแปลวา “ความรักในความรู” สวนคําวา PHILOSOPHER น้ันก็หมายถึง  PHILO = 
(LOVER) กับ SOPHIA (ความปราดเปร่ือง) อันพอจะอนุโลมตามความหมายภาษาไทยวา
เปนนักปราชญน่ันเอง 

คําวา “ปรัชญา” ท่ีเปนรูปศัพทใชในภาษาไทยน้ัน ส. ศิวรักษ ไดให
อรรถาธิบายไววาคําน้ีเขาใจวาพระเจาวรวงศเธอ กรมหม่ืนนราธิปพงศประพันธ ทรง
บัญญัติข้ึนจากคําวา PHILOSOPHY (ส. ศิวรักษ, 2516 หนา 14)  ในลักษณะเชนน้ีก็พึง
เขาใจวาเปนการบัญญัติศัพทเพ่ือใหมีคําท่ีใชในภาษาไทย ท่ีพอเทียบเคียงไดกับ
ภาษาตางประเทศโดยอนุโลมเทาน้ัน แตความหมายของคําท้ังสองภาษานี้หาไดมี
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 ตามทัศนะท่ีไดยกมานี้จะชวยใหเห็นความแตกตางระหวางความหมายของคํา 
“PHILOSOPHY” (ความรักในความรู) กับคํา “ปรัชญา” (ความรูอันประเสริฐ) ในลักษณะ
ท่ีวา  “PHILOSOPHY” น้ันเปน “การคนควาหาทางท่ีจะไปจากความสงสัย ฝายปรัชญา 
ไดแก ความรูท่ีเกิดข้ึนภายหลังเม่ือส้ินความสงสัยแลว” ดังน้ันจึงพอจะเขาใจไดวา คํา
ปรัชญาซ่ึงเราถือวาเปนคําแปลจากคํา “PHILOSOPHY” น้ันเปนเพียงการกําหนดส่ือ
ความหมายระหวางสองภาษาโดยการอนุโลม เพ่ือใหเกิดความเขาใจตรงกันวาเรากําลังพูด 
กําลังศึกษาในเรื่องเดียวกัน สวนความหมายท่ีแตกตางกันตามนัยของรูปศัพทท้ังสอง
ภาษานั้นก็ยกไวสวนหน่ึงตางหาก นอกจากความหมายโดยนัยของรากศัพทของทั้งสอง
ภาษาจะแตกตางกันดังกลาวแลว สาระเนื้อหาตลอดจนลักษณะของปรัชญาฝายตะวันตก
และฝายตะวันออกยังแตกตางกันอีกดวย ขอแตกตางน้ีก็ระบุไวแลวโดยชัดแจงใน
ความหมายตามรากศัพท กลาวคือ “PHILOSOPHY” (ฝายตะวันตก) ตาม รากศัพทมี
ความหมายวา “ความรักในความรู” หรือ “ความรักในปญญา” น้ีเปนลักษณะของปรัชญา
ตะวันตกโดยแท เราจะเห็นลักษณะนี้อยางเดนชัดในปรัชญากรีกท้ังหลาย รวมทั้งท่ีไมคอย
จะมีช่ือนักไปจนถึงปรัชญาผูยิ่งใหญ  เชน  ธาเลส  โสเครตีส  เพลโต  จนถึงอริสโตเติล  
ลวนแตเปนผูท่ีมีความรักและใฝหาความรูท้ังส้ิน สวนความรูหรือคําตอบท่ีแตละคนเสาะหา
มาไดและไดรับการยกยองวาเปน PHILOSOPHY น้ันก็หาไดเปนคําตอบท่ีถูกตองสมบูรณ
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2.   ความหมายตามทัศนะของนักปรัชญา 
การใหความหมายของปรัชญามีลักษณะตางๆ กันตามทัศนะของนักปรัชญา 

นักศึกษา นักจิตวิทยา นักคิด นักเขียน เปนอาทิจึงทําใหนิยามของปรัชญามีความแตกตาง
กันไปตามความคิด  ความเชื่อ  หรือทัศนคติท่ีผูใหคํานิยามไว ดังเชน 
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เพลโต (PLATO) ไดใหคํานิยามวา “ปรัชญามุงจะรูส่ิงนิรันดรและธรรมชาติ
แทจริง  ของสิ่งท้ังหลาย”  (อมร  โสภณวิเชษฐวงศ, 2523, หนา 15) 

โสเครตีส (SOCRATES) ใหความหมายวา ปรัชญาคือความรักในความรู 
(PHILOSOPHY IS LOVE IN KNOWLEDGE) และอริสโตเติล (ARISTOTLE) ไดให
ความหมายวา “ปรัชญาคือทฤษฎีของความรูหรือทฤษฎีของคุณคา” (PHILOSOPHY IS 
THEORY OF KNOWLEDGE  OR  THEORY  OF  VALUE)  (กิติมา  ปรีดีดิลก, 2523, 
หนา 2) 

คารเตอร วี. กูด (CARTER V. GOOD, 1973, p. 395) ไดใหความหมายวา
ปรัชญา คือ ศาสตรท่ีมีวัตถุประสงคในการจัดหมวดหมูของความรู เพื่อนํามาใชเปน
เคร่ืองมือในการอธิบายทําความเขาใจกับขอเท็จจริงตาง ๆ ใหสมบูรณซ่ึงประกอบดวย
ตรรกวิทยา จริยศาสตร สุนทรีศาสตร อภิปรัชญาและศาสตรท่ีวาดวยเรื่องของมนุษย 

อภิรมย ณ นคร (2510, หนา 65) อธิบายวา ปรัชญาคือ การวิเคราะหเชิง
วิจารณถึง ความคิดรวบยอดและการสังเกตขอเท็จจริงทางประวัติศาสตร และอุดมการณ
ของชีวิตเพ่ือคนหาสัมพันธภาพโดยมีจุดประสงคท่ีจะรวมเขาดวยกัน ทําใหเปนจุดเดียวกัน 
เพ่ือตีความหมายของความรูและชีวิต 

ธํารง บัวศรี (2512, หนา 61-62) อธิบายวา ปรัชญาคือ ทรรศนะหรือความเช่ือ
ของบุคคลท่ีมีตอส่ิงตาง ๆ ท่ีพบเห็นหรือเกี่ยวของ ทรรศนะหรือความเช่ือท่ีกลาวน้ีไมใช
ความคิดเห็นธรรมดา แตเปนความคิดเห็นหรือความเช่ือท่ีไดกลั่นกรองแลวโดยอาศัย
คานิยม (VALUE) เปนบรรทัดฐาน 

ภิญโญ สาธร (2514, หนา 22) ใหคํานิยามวา “ปรัชญาคือศาสตรชนิดหน่ึงที่มี
วัตถุประสงคจะจัดหมวดหมูหรือแบบความรูสาขาตาง ๆ เพ่ือนํามาใชเปนเคร่ืองมือทํา
ความเขาใจและแปลความหมายขอเท็จจริงตาง ๆ อยางสมบูรณแบบ 

จํานงค  ทองประเสริฐ (2514, หนา 14)  ไดนิยามคําวา “ปรัชญา” ไววา 
“ปรัชญาคือความ คิดเห็นใดท่ียังพิสูจนไมไดหรือยังสรุปผลแนนอนไมไดถาพิสูจนไดจนลง
ตัวแลวเราก็จัดวาเปนศาสตร 

สมัคร บุราวาศ (2515, หนา 12) ไดอธิบายถึงปรัชญาไววา ปรัชญาหมายถึง
ความพยายามที่จะอธิบายเหตุผลของความเชื่อม่ันในเรื่องตาง ๆ เชน พระผูเปนเจา 
นิพพานที่ถือกันวาเปนความจริงสูงสุด 

สกล นิลวรรณ (2522, หนา 3) ไดใหความหมายของปรัชญาโดยสรุปวา 
ปรัชญาหมายถึงขอบเขตของความคิดท่ีอยูเหมือนปรากฏการณของสภาวะทั้งหลายของ
ชีวิต หรือขอบเขตของ ความคิดท่ีพยายามเพื่อจะทําความเขาใจในสรรพส่ิงท้ังปวง 
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ศักดา ปรางคประทานพร (2526, หนา 2) ไดพูดถึงความหมายของปรัชญาวา 
ปรัชญามีท้ังความหมายในแงกวางและแงแคบ ในแงกวางความหมายของปรัชญา
ครอบคลุมทุกส่ิงทุกอยางในจักรวาล ไมวาจะเปนการแสวงหาความรูในโลก และนอกโลก 
สวนความหมายในแงแคบน้ันปรัชญาอาจหมายถึงสวนใดสวนหน่ึงของจักรวาล เชนการ
ดํารงชีวิตของมนุษยหรือการวิเคราะหภาษาที่มนุษยใชเปนตน 

จากคํานิยามตาง ๆ ท่ีกลาวมาแลวท้ังของไทยและตางประเทศน้ัน พอสรุปไดวา
ปรัชญาเปนคําท่ีจะอธิบาย หรือใหนิยามอยางเดนชัดไดยาก เพราะทัศนะความคิดความเช่ือ
ของบุคคลท่ีมี ตอโลก และตอชีวิตน้ันแตกตางออกไปตามลักษณะตางๆ แลวแต
สถานการณและปจจัยท่ีเกี่ยวของกับส่ิงน้ัน ๆ โดยตรงทุกแงทุกมุมของปรัชญาน้ันเปนการ
ยากมาก  ดังน้ัน คําวาปรัชญาก็ยังคงเปนคําถามซ่ึงถาตอบแลว ก็คงจะไดความหมาย
ตางกันตามลักษณะของความเช่ือของกลุมคน (กิติมา  ปรีดีดิลก, 2523, หนา 3)  ดังท่ีกลาว
มาแลว 

แตจะอยางไรก็ตามไมวาจะมีผูพยายาม ใหความหมายของปรัชญา ไวใน
ลักษณะใดก็ตาม  ความหมายเหลานั้นจะครอบคลุมไปถึงส่ิงตอไปน้ี  (สุรินทร  รักชาติ,  
2529, หนา 22) 

1. ปรัชญาเปนเร่ืองของการศึกษารวบรวมรายละเอียดตาง ๆ ของชีวิตและ
จักรวาลอยางเปนระบบเขาไวดวยกันทั้งหมด 

2. ปรัชญาเนนเร่ืองความพยายามในการแสวงหา สืบคนเพื่อท่ีจะไดมาซ่ึง
ความจริงแทสูงสุด 

3. ปรัชญาเปนเร่ืองของความคิดหาเหตุผลเพื่อจะนํามาตอบคําถามตาง ๆ 
โดยใชหลักทางตรรกวิทยา 

4. เน้ือหาของปรัชญาเปนเร่ืองท่ีจะตองมีการเปลี่ยนแปลงไปตามทรรศนะ
ความเช่ือของบุคคลตามยุคสมัย  และสถานการณตาง ๆ แลวแตความสนใจ  

ความหมายของการศึกษา  
 ความหมายของคําวา การศึกษา ในท่ีน้ีจะแยกวิเคราะหออกเปนความหมายตาม
รูปศัพทของนักการศึกษาคือ 
 1.  ความหมายตามรูปศัพท 

ความหมายของคําวาการศึกษาตามรูปศัพทสามารถพิจารณาได 2 แนวคือ รูป
ศัพทภาษาไทย  และรูปศัพทภาษาอังกฤษ 

ความหมายตามรูปศัพทภาษาไทย-ภาษาอังกฤษ คําวา “การศึกษา” ใน
ภาษาไทยเปนคําท่ีแผลงมาจาก “ศึกษา” ในภาษาสันสกฤต ซ่ึงมาจากรากศัพทวา ศฺก มี
ความหมายวา สามารถ  เม่ือกลายมาเปนคําวา  ศึกษา  มีความหมายถึง 
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(1) การเลาเรียน การแสวงหาความรู 
(2) ความปรารถนาท่ีจะเปนผูสามารถกระทําส่ิงใดส่ิงหน่ึงไดความปรารถนาท่ี

จะครอบงํา  (PREUAIL) 
(3) การสอน การฝก 
(4) วิชาหน่ึงในหกของเวทางค สอนการออกเสียงถอยคําและกฎของการออก

เสียง (EUPLONY)  
(5) มารยาท (MODESTY) และความถอมตน สวนในรูปของบาลี คําวา 

ศึกษามาจากรากศัพทวา สิกฺข มีความหมายวายึดม่ันในวิทยา (วิจิตร เกิดวิสิษฐ, 2520, 
หนา 126) สวนคํา “การศึกษา” (EDUCATION) ในภาษาอังกฤษมีรากศัพทมาจากภาษา
ลาติน 2 คํา ซ่ึงมีผูใหความเห็นไวตางกันคือ เช่ือวามาจากคําวา EDUCARE ซ่ึงหมายถึง 
การปลูกฝง อบรม กับคําวา EDUCERE ซ่ึงหมายถึง การใหกําเนิด (ณัฐพร คํามะสอน, 
2531, หนา 22) รากศัพทคําแรกซ่ึงหมายถึงการอบรม ส่ังสอนใหเกิดความเจริญงอกงาม
น้ัน เปนความหมายของการศึกษาท่ียังถืออยูในปจจุบัน สวนคําหลังน้ันถือวา การศึกษา
เปนเพียงการชักนําใหบุคคลรูจักและตระหนักในคุณสมบัติท่ีมีอยูในตัวคนแตละคน เพื่อจะ
ไดใชความสามารถที่มีอยูตามธรรมชาติน้ันไดเต็มท่ี (วิจิตร ศรีสอาน, 2525, หนา 232) 

ความหมายตามรูปศัพทภาษาไทยและภาษาอังกฤษ คําวา การศึกษา มี
ความหมายสอดคลองกันคือ  หมายถึง  กระบวนการตาง ๆ ท่ีทําใหเกิดข้ึนซ่ึงความรู 
 1.  ความหมายตามทัศนะของนักการศึกษา 

มีผูใหความหมายของคําวา “การศึกษา” ไวมากมายแตกตางกันไปตามแนวคิด
และความเช่ือของแตละบุคคล  ดังนี้ 
 ธํารง บัวศรี (2506, หนา 3-4) กลาววา การพิจารณาความหมายของ
การศึกษาสรุปไดวาอาจมองไดเปน 2 แง คือในแงการกระทําของโรงเรียน การศึกษา
หมายถึงกระบวนการอันเปนสวนรวมท่ีโรงเรียนจัดข้ึนเพื่อชวยสรางเสริมความรู 
ความสามารถ ทัศนคติและพฤติกรรมตาง ๆ   อันมีคุณคาใหแกบุคคล และในแงของการ
กระทําของสังคม การศึกษา หมายถึง กระบวนการสังคมท่ีสังคมจัดข้ึนโดยกําหนดให
บุคคลเขาอยูในขอบขายของส่ิงแวดลอมท่ีจัดไดเปนพิเศษ (ส่ิงแวดลอมท่ีจัดไวน้ีคือ
โรงเรียน) และชวยสรางเสริมพัฒนาการใหแกบุคคลทั้งในดานสวนตัวและสังคม 
 บุญเหลือ เทพยสุวรรณ (2513, หนา10) กลาววา การศึกษาคือ ความสามารถ
ท่ีจะเจริญเติบโตไปสูจุดมุงหมายอันพึงประสงค  ซ่ึงความเจริญเติบโต ท้ังทางกาย  ทาง
สมอง  และทางจิตใจ 
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 พระราชวรมุนี (2518, หนา 10 -13) กลาววา การศึกษาหมายถึงความ
พยายามท่ีจะแสวงหาจุดมุงหมายใหแกชีวิตเพื่อใหมีความเปนอยูอยางดีท่ีสุด มีอิสรภาพ
ท้ังภายนอกและภายใน 
 สุลักษณ  ศิวรักษ (2524, หนา 6)ใหความหมายของการศึกษาวา  การศึกษา
หมายถึง 

ก. วิธีการตาง ๆ ท่ีถายทอดความรู ทักษะและทัศนคติ 
 ข. ทฤษฎีตาง ๆ ท่ีพยายามจะอธิบายหรือใหเหตุผลในการถายทอดน้ัน ๆ 

ค. คุณคาหรืออุดมคติตาง ๆ ท่ีมนุษยพยายามจะเขาใจถึงโดยอาศัยความรู
ทักษะและทัศนคติ เพราะฉะน้ันวิธีการฝกปรือหรือถายทอดจึงข้ึนอยูกับคุณคาหรือ    อุดม
คติท่ีตองประสงคน้ีเปนผลบั้นปลาย 

จอหน ดิวอี้ (JOHN DEWEY, 1916, p. 89) ใหความหมายการศึกษาคือ การ
เสริมสรางหรือการจัดประสบการณใหม การเสริมสรางหรือการจัดประสบการณใหมน้ีจะทํา
ใหชีวิตมีความหมายยิ่งขึ้น และชวยเพิ่มความสามารถใหแกบุคคลพอที่จะกําหนดแนว
ปฏิบัติจากผลลัพทของประสบการณน้ันได 

แวน คลีฟ มอรรีส (VAN CLEVE MORRIS, 1961, p. 4) อธิบายวา การศึกษา
คือ การพัฒนามนุษยในทุก ๆ ดานการพัฒนาดังกลาวเปนศิลปในการปรุงแตงใหมนุษย
พัฒนาในดานบุคลิกภาพ และอุปนิสัยเพิ่มเติมจากท่ีธรรมชาติใหไวแตเดิม และการศึกษา
ยังเปนการรวมมือกับธรรมชาติในแงท่ีชวยพัฒนาทักษะของมนุษยใหมนุษยมีการสัมพันธ
แหงตน (SELF REALIZATION)  รูจักตนเองดีข้ึน 

คารเตอร วี กูด (CARTER V. GOOD, 1973, p. 145) นักการศึกษาไดให
ความหมายของการศึกษาไววา การศึกษาคือ ผลรวมของกระบวนการทั้งหมดที่บุคคล
นํามาพัฒนาความสามารถ ทัศนคติ  และพฤติกรรมตาง ๆ ท่ีมีคุณคาเปนท่ีพึงปรารถนาใน
สังคมท่ีบุคคลน้ันอาศัยอยู 

โจเซฟ เอฟ คอลลาฮัน และเลียวนารด เอช คารค (JOSEPH. F. CALLAHAN 
AND LEONARD H. CLARK, 1977, p. 15)  ไดใหความหมายของการศึกษาคือ 

1. กระบวนการท่ีชวยใหผูเรียนนําเอาความคิดความอานในตัวเองออกมาใช
อยางดีท่ีสุด 

2. กระบวนการที่พัฒนาความสามารถของทุก ๆ คนโดยความสามารถนั้นมี
อยูแลวในตัวของทุกคนแตกําเนิด 

3. กระบวนการกระตุนใหสมองไดรับรูบันทึกไว แลวรวบรวมซ่ึงสรรพความรู
และคุณคาท้ังปวงเพื่อนําไปประพฤติปฏิบัติ 
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4. กระบวนการจารึกแลวจารึกเลาซ่ึงประสบการณทางสังคมของมนุษยให
เปนที่ประจักษในความคิดของผูเรียน  เพราะเมื่อแรกเกิด ความคิดเห็นดังกระดานชนวนที่
วางเปลา 

5. กระบวนการสั่งสอนอบรมใหผูเรียนดํารงชีวิตอยูไดในสังคมไมวาจะเปน
ทางโลกหรือทางธรรมหรืออยูไดท้ังทางโลกและทางธรรม 

6. กระบวนการเรียนรูจากประสบการณท่ีดําเนินตอเน่ืองไปตลอดชีวิต 
จากความหมายของการศึกษาดังกลาว อาจสรุปไดวาการศึกษามีลักษณะ

สําคัญอยู  3 ประการ  (วิจิตร  ศรีสอาน, 2525, หนา 24)  คือ 
1. การศึกษาเปนการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมของบุคคลใหเปนไปในแนวทางที่

ปรารถนา 
2. การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมน้ี เปนไปโดยจงใจ โดยมีกําหนดจุดมุงหมายซ่ึง

เปนส่ิงท่ีมีคุณคาสูงสุดไว 
3. การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมน้ี กระทําเปนระบบ มีกระบวนการอันเหมาะสม

และผานสถาบันทางสังคมท่ีไดรับมอบหมายใหทําหนาท่ีดานการศึกษา 
ปรัชญาการศึกษา  

 การจัดการศึกษาของชาติน้ันตองใหสอดคลองกับนโยบายพื้นฐานทางดาน
เศรษฐกิจ สังคมและการเมือง สังคมใดก็ตามท่ีมีการเปลี่ยนแปลงระบบหลักท้ังสามน้ี การ
จัดการศึกษาของชาติก็ตองเปลี่ยนแปลงไปดวย แตละสังคมจะมีแนวการจัดการศึกษาท่ี
แตกตางกันออกไปเพราะระบบทั้งสามไมเหมือนกัน ดังน้ัน แนวทางในการจัดการศึกษา
ควรเปนไปไดก็คือการศึกษาท่ีมีรากฐานจากแนวความคิด ความเช่ือ สภาวะแวดลอม และ
ความเปนอยูตามสภาพของสังคมน้ันๆ โดยตรง (สมพงษ สิงหาพล, 2523, หนา 4) 
แนวความคิดหรือแนวความเชื่อในการจัดการศึกษาก็คือ ปรัชญาการศึกษาซ่ึงผูมีหนาท่ีจัด
การศึกษายึดแนวทางอันเปนปรัชญาการศึกษาแตกตางกันไปตามวัตถุประสงคของสังคม
และตามความจําเปนของสถานการณของสังคมในแตละสมัย 
 ปรัชญาการศึกษาเปนเสมือนอุดมการณอันสูงสุดซ่ึงเปนหลักยึดในการจัด
การศึกษา นอกจากนี้ยังมีบทบาทในการเปนแมบท เปนตนกําเนิดแนวความคิดในการ
กําหนดจุดมุงหมายทางการศึกษา และเปนแนวทางในการจัดการสอนวาจะจัดเพ่ือใคร จัด
อยางไรและสงผลไปยังเปาหมายท่ีเราตองการหรือไม  (ศิริชัย  กาญจนวาสี, 2525, หนา 
43)  
 การจัดการศึกษาในประเทศใดก็ตามถาไมมีจุดท่ีจะยึดหรือปรัชญาการศึกษาท่ี
แนนอนก็ไมมีทางท่ีจะทําใหเกิดความเจริญถึงขีดสุดไดเลย การเอาแบบอยางการจัด
การศึกษาของประเทศใดประเทศหน่ึงมาใชโดยปราศจากการดัดแปลงแกไขยอมกอใหเกิด
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ความสัมพันธระหวางปรัชญากับการศึกษา 
ปรัชญากับการศึกษาเปนเร่ืองท่ีเกี่ยวของสัมพันธกันเพราะตางก็สนใจในเรื่องท่ี

เกี่ยวของกับมนุษย ในการจัดการศึกษาตองอาศัยปรัชญาในการหาคําตอบทางการศึกษา 
ดังน้ันปรัชญาจึงมีความสัมพันธกับการศึกษาอยางแนนแฟนดังความคิดเห็นของวิทย  
วิศทเวทย (2523, หนา 33)  ท่ีไดกลาววา 

ปรัชญามีสวนชวยนักการศึกษาโดยการกําหนดเปาหมายหรือการกําหนดส่ิงอันมี
คาสูงสุดในการดําเนินกิจการการศึกษา การศึกษามีไวเพ่ือชีวิต และควรจะตองมีไวเพ่ือ
ชีวิตท่ีดี ชีวิตท่ีดีท่ีสุดหรือนาพึงปรารถนาที่สุดเปนอยางไรนั้น เปนส่ิงท่ีนักปรัชญาเสนอ
คําตอบโดยโยงไปถึงธรรมชาติของมนุษย ……. เม่ือไดมติเกี่ยวกับปญหาตาง ๆ เหลาน้ี
แลว จุดหมายของการศึกษาก็จะหลั่งไหลออกมาเอง เม่ือไดจุดหมายอันแนชัดแลว เน้ือหา
ของหลักสูตรบทบาทของครูในกระบวนการศึกษา บทบาทของโรงเรียนในสังคมก็จะ
กําหนดไดชัดเจนข้ึน 

ไพฑูรย สินลารัตน (2529, หนา 34-35) ไดกลาววา การศึกษากับปรัชญามี
ความสัมพันธกันอยางมากโดยเน้ือหา ปรัชญาท่ัวไปชวยใหความกระจางแกการศึกษาได 
และวิธีการทางปรัชญาก็ชวยใหการดําเนินทางการศึกษารัดกุมและชัดเจนขึ้น และ “ความ
พยายามที่วิเคราะหวิพากษวิจารณและพิจารณาดูการศึกษาอยางละเอียดลึกซ้ึงทุกแงทุก
มุม ใหเขาใจถึงแนวคิด หลักความสําคัญความสัมพันธและเหตุผลตาง ๆ อยางชัดเจน มี
ความตอเน่ืองและมีความหมายตอมนุษย สังคมและส่ิงแวดลอมน้ีเองที่เปนงานสําคัญของ
ปรัชญาตอการศึกษา” 
 วิจิตร ศรีสอาน (2523, หนา 19) ไดกลาวถึงความสัมพันธระหวางปรัชญากับ
การศึกษาไววา ปรัชญาชวยในการพิจารณากําหนดเปาหมายของการศึกษา การศึกษา
เปนกิจกรรมทางสังคมที่มุงผลการเปลี่ยนแปลงทางพฤติกรรมของบุคคลใหเปนไปในแนว
ท่ีปรารถนา ปญหาจึงเกิดข้ึนไดวาอะไรคือเปาหมายของการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม หรือ
อีกนัยหน่ึงก็คือ อะไรควรจะเปนจุดหมายของการศึกษา เม่ือการศึกษาเปนการพัฒนา
บุคคล การศึกษาจึงแยกไมออกจากจุดหมายของชีวิต ในเรื่องเดียวกันน้ี มารเจอรี ไซกัส 
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 นอกจากน้ี ส. ศิวรักษ (2524, หนา 42) ยังไดกลาวถึงความสัมพันธระหวาง
ปรัชญากับการศึกษาไวดวยวาปรัชญาท่ัวไปอาศัยความรูจากวิชาแขนงตาง ๆ มาประกอบ
แลวโยงขึ้นเปนแนวคิดฉันใด ปรัชญาการศึกษาก็อาศัยขอเท็จจริงตาง ๆ ทางการศึกษา
เพ่ือนํามาประกอบพิจารณาฉันน้ัน  ดวยเหตุน้ีปรัชญาการศึกษาจึงตองพ่ึงปรัชญาท่ัวไป
เพราะปญหาพื้นฐานทางการศึกษาก็คือปญหาในทางปรัชญา โดยนัยน้ีปรัชญาการศึกษา
จึงเปนการนําเอาปรัชญามาประยุกตใชกับการศึกษา น่ันเอง 
 ดังน้ันปรัชญาจึงมีสวนชวยใหการจัดการศึกษาดําเนินไปโดยสอดคลองกับสภาพ
สังคมน้ัน ๆ โดยอาศัยวิธีการของปรัชญาคือการวิเคราะห สังเคราะห และตีความมาใชใน
การแกปญหาของการศึกษา 

ความหมายของปรัชญาการศึกษา  
 ความหมายของปรัชญาการศึกษาน้ีไดมีนักการศึกษาและนักปรัชญาหลายทานให
ความ-หมายคือ คํานิยามท่ีแตกตางกันออกไปตามทัศนะของแตละทาน  เชน 
 อุดม บัวศรี (2518, หนา  63) กลาววา ปรัชญาการศึกษาคือ ปรัชญาประยุกต 
เพราะนําเอาความคิดทางปรัชญามาประยุกตใชกับการศึกษาเพื่อใหเกิดประโยชนตอการ
เรียนการสอนตลอดจนเรื่องอื่น ๆ ท่ีเกี่ยวของกับความเปนมนุษย 
 สุมิตร คุณานุกร (2520, หนา 39) กลาววา ปรัชญาการศึกษาคือ อุดมคติ 
อุดมการณอันสูงสุดซ่ึงยึดเปนหลักในการจัดการศึกษา มีบทบาทในการเปนแมบทเปนตน
กําเนิดความคิดในการกําหนดความมุงหมายของการศึกษา และเปนแนวทางในการจัด
การศึกษาตลอดจนถึงขบวนการในการเรียนการสอน 
 วิจิตร ศรีสอาน (2524, หนา 109) ไดกลาววาปรัชญาการศึกษา คือจุดมุงหมาย
ระบบความเช่ือหรือแนวคิดท่ีแสดงออกมาในรูปของอุดมการณหรืออุดมคติทํานองเดียวกัน
กับท่ีใชในความหมายของปรัชญาชีวิต ซ่ึงหมายถึง อุดมการณของชีวิต อุดมคติของชีวิต
แนวทางดําเนินชีวิตน่ันเอง  กลาวโดยสรุปปรัชญาการศึกษา  คือ  จุดมุงหมายของ
การศึกษาน่ันเอง 
 ศักดา ปรางคประทานพร (2526, หนา 45) อธิบายถึงความหมายของปรัชญา
การศึกษาวา คือความคิดเห็นอยางวิพากษวิจารณเกี่ยวกับกระบวนการที่กอใหเกิดการ
เรียนรูของมนุษยความคิดเห็นน้ีต้ังอยูบนรากฐานของอภิปรัชญา ญาณวิทยา และ        
อัฆวิทยา หรือปรัชญาการศึกษา หมายถึงการพิจารณาองคประกอบทุก ๆ สวนของ
การศึกษาอยางถี่ถวน และความคิดเห็นเกี่ยวกับการศึกษาท่ีจะใชเปนเคร่ืองนําทางในการ
จัดการศึกษา 
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 ทองปลิว ชมช่ืน (2529, หนา 120) ไดใหความหมายวา ปรัชญาการศึกษา คือ 
เทคนิคการคิดท่ีจะแสวงหาคําตอบและกําหนดแนวทางในการดําเนินงานทางการศึกษา ไม
วาการศึกษาในระบบโรงเรียนหรือการศึกษานอกโรงเรียน เ ร่ิมต้ังแตการกําหนด
จุดมุงหมายของการศึกษา ยุทธศาสตรทางการศึกษาและการบริหารทางการศึกษา เพื่อให
เกิดประสิทธิภาพในการพัฒนามนุษยและสังคมอยางแทจริง 
 ก็อดเฟร ทอมสัน (GODFREY THOMSON, อางถึงใน สุลักษณ ศิวรักษ, 2524, 
หนา 8) กลาววา “เม่ือเราพยายามที่จะพิจารณาดูการศึกษาโดยตลอดแลวพยายามที่จะให
ไดความคิดท่ีลงรอยเกี่ยวกับการศึกษาท้ังหมดน้ันใหสมเหตุสมผล และใหใชไดผลใหมาก
ท่ีสุดเทาที่จะทําไดน่ันแหละคือปรัชญาการศึกษา” 
 จอรจ แอล นิวสัน (GEORGE L. NEWSONE, 1969, pp. 163-164) กลาววา 
ปรัชญาการศึกษาคือ การนําเอาหลักบางประการของปรัชญาอันเปนแมบทมาดัดแปลงให
เปนระบบเพื่อประโยชนในการศึกษา 
 ซิดนีย ฮุค (SIDNEY HOOK, 1969, pp. 136-139) กลาววา ปรัชญาการศึกษาคือ 
ทัศนคติและวัตถุประสงคในการจัดการศึกษา (ATTITUDES AND AIMS OF 
EDUCATION) โดยระบบโรงเรียน ซ่ึงโรงเรียนและบุคลากรที่มีบทบาทหนาท่ีเกี่ยวของกับ
การศึกษายึดเปนแนวทางในการปฏิบัติเพื่อพัฒนาผูเรียนหรือใหการศึกษาแกผูเรียน 
 คริสโตเฟอร เจ ลูคัส (CHRISTOPHER J. LUCUS, 1970, p. 136) ไดใหคํานิยาม
ของปรัชญาการศึกษาวา หมายถึงความเช่ือ ความนึกคิด หรือทักษะที่เกี่ยวกับการศึกษาท่ี
โรงเรียนและบุคลากรที่เกี่ยวของกับการศึกษาใชยึดเปนแนวทางในการปฏิบัติเพ่ือพัฒนา
ผูเรียน 
 จอรจ เอฟ เนลเลอร (GEORGE F. KNELLER, 1971, p. 2) ใหความหมายของ
ปรัชญาการศึกษาวา “ปรัชญาการศึกษา” คือผลจากการแสวงหาความเขาใจเกี่ยวกับ
การศึกษาอยางชัดเจน แปลความหมายกระบวนการทางการศึกษาใหสามารถนําไปใชเปน
แนวทางในการกําหนดจุดมุงหมายและนโยบายทางการศึกษาได 
 จากความหมายของปรัชญาการศึกษาดังกลาวมาน้ี พอสรุปไดวาปรัชญาการศึกษา
เปนการนําเอาหลักการและแนวคิดจากปรัชญาแมบทมาประยุกตใชในการจัดการศึกษา 
อาทิเชน การกําหนดทิศทาง รูปแบบและวิธีการทางการศึกษา โดยพิจารณาใหสอดคลอง
กับองคประกอบตางๆ เพ่ือใหการจัดการศึกษาไดเกิดประโยชนมากท่ีสุดและตรงตาม
วัตถุประสงคท่ีกําหนดไว 

ลัทธิปรัชญาการศึกษา  
 ปรัชญาการศึกษาแบงตามลักษณะที่มาไดเปน 3 ประเภท (สุรินทร รักชาติ, 2529, 
หนา 39)  ดังน้ี 
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1. ปรัชญาการศึกษาท่ียึดปรัชญาท่ัวไปเปนพ้ืนฐานในการสรางระบบและวิธีการ
ทางการศึกษา โดยการประยุกตมาจากปรัชญาแมบท ปรัชญาการศึกษาประเภทนี้ไดมี
นักการศึกษาท้ังชาวไทยและตางประเทศไดกลาวถึงและแบงเปนลัทธิตาง ๆ หลายลัทธิ
ดังน้ี 
 ภิญโญ  สาธร  (2525, หนา 100-132)  กลาวถึงปรัชญาการศึกษาวามี 6 ลัทธิ 
คือ 

1. สังคมประเพณีนิยม (THE DOCTRINE OF SOCIAL TRADITIONALSM)  
2. สังคมประสบการณนิยม  (THE DOCTRINE OF SOCIAL 

EXPERIMENTATION)  
              3.  แบบกาวหนาตามธรรมชาติ  (THE  DOCTRINE  OF  NATURALISTIC 
PROGRESSIVISM) 

3. สาระนิยม  (THE DOCTRINE OF ESSENTIALISM)  
4. นิรันตรนิยม  (THE DOCTRINE OF PERENNIALISM)  
5. สรางสังคมใหม  (THE DOCTRINE OF RECONSTRUCTIONISM) 
VAN CLEVE MORRIS (1966, pp. 327-401) กลาวถึงลัทธิปรัชญาการศึกษา

ไว 5 ลัทธิ ดังน้ี 
1. สารัตถนิยม  (ESSENTIALISM)            
2. นิรันตรนิยม  (PERENNIALISM)  
3. พิพัฒนาการนิยม  (PROGRESSIVISM)  
4. ปฏิรูปนิยม  (RECONSTRUCTIONISM)  
5. อัตถิภาวนิยม  (EXISTENTIALISM) 
G. MASE WINGO (1974, p. 40) กลาวไว 6 ลัทธิ โดยเพิ่มลัทธิมารกซิสต 

(MARXISM)  อีกหน่ึงลัทธิ 
2. ปรัชญาการศึกษาท่ียึดปรัชญาของนักปรัชญาแตละคนมาเปนพื้นฐานในการ

สรางระบบ และวิธีการทางการศึกษา เชน ระบบการศึกษาในอุดมรัฐ (THE REPUBLIC) 
ของเพลโต และพุทธปรัชญาการศึกษาของพระพุทธเจา  เปนตน 

3. ปรัชญาการศึกษาที่ยึดระบบการศึกษาสถานภาพทางเศรษฐกิจ สังคม 
การเมืองและวัฒนธรรมในปจจุบันมาวิเคราะหเพื่อเปนพ้ืนฐานในการสรางระบบและวิธีการ
ทางการศึกษา เชน ระบบปรัชญาการศึกษาของ  อีแวน  อิลลิช  และเอฟเวอรเฮท  ไร
เมอร  เปนตน 

ปรัชญาการศึกษาน้ันมีอยูมากมายหลายระบบตามลักษณะทางธรรมชาติ ซ่ึง
แนวความคิดของมนุษยที่ตางคิดและเชื่อไมเหมือนกัน นอกจากน้ียังแตกตางกันไปตามแต
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ปรัชญาการศึกษาสารัตถนิยม  (ESSENTIALISM)   
 ความเปนมา 
 สารัตถ (ESSENTIA) หมายถึง แกนสารท่ีจําเปนหรือเน้ือหาท่ีเปนหลักสําคัญ
ความเช่ือของปรัชญาการศึกษาสารัตถนิยม เกิดข้ึนในสหรัฐอเมริกา เม่ือประมาณป ค.ศ. 
1930 โดยมีกลุมนักการศึกษาและนักปรัชญาท้ังฝายจิตนิยมและฝายวัตถุนิยมของ
สหรัฐอเมริกาท่ีมีทรรศนะทางอนุรักษนิยม ไดรวมกลุมกันเพื่อตอตานแนวความคิดฝาย
พิพัฒนาการนิยมซ่ึงกําลังเผยแพรอยูในขณะนั้นกลุมนักการศึกษาท่ีมีแนวความเช่ือในทาง
อนุรักษนิยมมีผูนําท่ีสําคัญคือ วิลเลียม ซี แบกเลย (WILLIAM C. BAGLEY) และนักการ
ศึกษาท่ีมีแนวความเช่ือในแนวเดียวกัน เชน โทมัส บริกส (THOMAS BRIGGS) และเฟ
รดเดอริก บริด (FREDERICH BREED) เปนตน บุคคลเหลาน้ีไดรวมกันจัดต้ังเปน 
“คณะกรรมการฝายสารัตถนิยม เพ่ือความกาวหนาทางการศึกษาของสหรัฐอเมริกา” ข้ึนใน
ป ค.ศ. 1946 เพื่อเผยแพรความเชื่อของฝายสารัตถนิยมจนถึง ค.ศ. 1946 แบกเลยไดถึง
แกกรรม จึงทําใหคณะกรรมการชุดน้ีเลิกลมไป แตความเช่ือตามแนวลัทธิปรัชญา
การศึกษาสารัตถนิยมก็ไดแพรหลายออกไปท้ังภายในและภายนอกประเทศ ไดรับความ
นิยมสูงสุดในสหรัฐอเมริกา ในระหวางสงครามโลกคร้ังท่ี 2 และยังคงนิยมกันเร่ือยมาจนถึง
ปจจุบัน และมีอิทธิพลตอการจัดการศึกษาในประเทศตาง ๆ ท่ัวโลก ลัทธิปรัชญา
การศึกษาสารัตถนิยมมีความเขมแข็งในทางวิชาการและมีประสิทธิภาพในการสราง
คานิยมเกี่ยวกับระเบียบวินัยไดเปนอยางดี (ภิญโญ สาธร, 2525, หนา 31) 
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แนวคิดพ้ืนฐาน  
 ลัทธิสารัตถนิยมมีรากฐานมาจากปรัชญาบริสุทธิ์ 2 ฝาย คือ จิตนิยม (IDEALISM) 
ซ่ึงเช่ือวาจิตเปนสวนท่ีสําคัญท่ีสุดในชีวิตมนุษย โลกท่ีมนุษยอาศัยอยูน้ีเปนโลกแหงจิต 
หรือเปนนามธรรม ดังน้ันความรูหรือความจริงเกิดจากการคิด การหยั่งรูเปนสําคัญ และ
ฝายวัตถุนิยม (REALISM) ท่ีเช่ือวาวัตถุเปนสสารท่ีแทจริงในตัวมันเอง ความรูหรือความ
จริงจึงเกิดมาจากการไดสัมผัสหรือมีประสบการณกับส่ิงน้ัน (ARTHUR K. ELLIS, 1981, 
p. 85) 

หลักการสําคัญ  
 ปรัชญาการศึกษาสารัตถนิยมมีหลักการสําคัญ (GEORGE F. KNELLER, 1971, 
pp. 115 – 118 อางถึงใน  สมนึก  พวงทอง, 2531, หนา 44)  สรุปไดดังน้ี 

1. การเรียนรูจะตองเกี่ยวของกับการทํางานหนักและการเอาไปประยุกตใช 
2. การริเร่ิมในการศึกษา  ควรจะข้ึนอยูกับครูมากกวานักเรียน 
3. แกนแทของการศึกษา (CORE OF EDUCATION) คือการเรียนรูเน้ือหาวิชาท่ี

ไดเลือกสรรมาเปนอยางดีแลว 
4. โรงเรียนควรรักษาวิธีการเดิมท่ีใชระเบียบ วินัย และการอบรมทางจิตใจเปน

เคร่ืองมือในการสงเสริมการเรียนรู  (TRADITIONAL METHODS OF MENTAL 
DISCIPLINE) 

ความเชื่อทางการศึกษา  
จุดมุงหมายการศึกษา  

 จุดมุงหมายการศึกษาของปรัชญาการศึกษาสารัตนิยมมี 2 ระดับ คือ ระดับ           
มหภาค (MACRO LEVEL) หรือระดับกวาง ๆ ซ่ึงมุงถายทอดมรดกทางวัฒนธรรม อันมี
ความสําคัญตอมนุษยมาก ซ่ึงจะมีผลในการควบคุมการกระทําหรือพฤติกรรมตาง ๆ ของ
บุคคล และสามารถท่ีจะบังคับวิถีทางของเหตุการณตาง ๆ และอีกระดับหน่ึงคือระดับ
จุลภาค (MICRO LEVEL) หรือระดับเฉพาะตัวมุงท่ีจะพัฒนาสติปญญา คุณวินัยของมนุษย
ใหเปนผูมีความเฉลียวฉลาด และมีความประพฤติท่ีดีงาม  (ศักดา  ปรางคประทานพร, 
2526, หนา 84) 

 จุดมุงหมายการศึกษาของปรัชญาสารัตถนิยมสรุปไดดังน้ี (ไพฑูรย สินลารัตน,               
2524, หนา 64-65) 

1. ใหการศึกษาในสิ่งท่ีเปนเน้ือหาสาระ (ESSENTIAL SUBJECT MATTER) อัน
ไดมาจากมรดกทางวัฒนธรรม 

2. ใหการศึกษาเพ่ือการเรียนรูในเรื่องของความเชื่อ ทัศนคติ และคานิยมของ
สังคมในอดีต 
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3. ธํารงรักษาส่ิงตาง ๆ ในอดีตเอาไว 
นอกจากที่กลาวมาแลวน้ีปรัชญาสารัตถนิยมน้ียังมุงการพัฒนาผูเรียนใหเปนคนมี

ระเบียบวินัย ทํางานหนัก  ใชสติปญญาใหมาก  และรักษาอุดมคติอันดีงามของสังคมอีก
ดวย 

องคประกอบของการศึกษา  
หลักสูตร  

 หลักสูตรของปรัชญาการศึกษาสารัตถนิยมเปนหลักสูตรแบบเน้ือหาวิชา 
(SUBJECT-MATTER  CURRICULUM) และหลักสูตรแบบสหสัมพันธ (BROAD-FIELD 
CURRICULUM) โดยเนนเน้ือหาวิชาและกวดขันความรูเปนสําคัญ (บุญเลิศ    นาคแกว, 
2522, หนา 113) และเน้ือหาสาระที่เนนจะเปนมรดกทางวัฒนธรรมที่ไดรับการกลั่นกรอง
มาแลวอยางดี  หลักสูตรน้ี มี วิชา พ้ืนฐาน  คือ  ภาษา  วิทยาศาสตร  คณิตศาสตร 
ประวัติศาสตร นอกจากน้ีเน้ือหาที่เนนเปนพิเศษ คือ เน้ือหาท่ีเกี่ยวกับศิลปะ ดนตรี 
วรรณคดี คานิยม และวัฒนธรรมของสังคมท่ีควรรักษาไว การจัดทําหลักสูตรน้ันจะเปน
หนาท่ีของครู และผูเช่ียวชาญ และหลักสูตรจะมีลักษณะควบคุมการเรียนการสอนลวงหนา
และสวนใหญจะเปนแบบแผนเดียวกันทั่วประเทศ (ไพฑูรย สินลารัตน, 2524, หนา 65-66) 

โรงเรียน  
 ปรัชญาการศึกษาสารัตถนิยมเนนเร่ืองมาตรฐานการศึกษา ฉะน้ันโรงเรียนจะตอง
เครงครัดในเรื่องระเบียบวินัย หนาท่ีสําคัญของโรงเรียนคือการถายทอดวัฒนธรรมจากคน
รุนหน่ึงไปสูคนอีกรุนหน่ึง สรางบรรยากาศทางการศึกษาใหเหมาะสมแกการพัฒนา
สติปญญา จริยธรรมและ  ถายทอดวัฒนธรรม (ศักดา ปรางคประทานพร, 2526, หนา 85) 
บทบาทของโรงเรียนในปรัชญากลุมน้ีเปนบทบาทที่ตามสังคม สังคมมอบหมายอะไรก็ทํา
ไปตามน้ัน ไมมีการแนะนําหรือปรับปรุงเปลี่ยนแปลงอยางหน่ึงอยางใด  (ไพฑูรย  สินลา
รัตน, 2524, หนา 69) 

ผูสอน  
 ปรัชญาการศึกษาสารัตถนิยมใหความสําคัญกับครูผูสอนเปนอยางมาก เพราะ
ครูผูสอนเปนผูท่ีกําหนดตัดสิน และดําเนินการเกี่ยวกับการศึกษาท้ังหมด นอกจากน้ี
ครูผูสอนตองเปนผูท่ีมี ความรูดีและความประพฤติดี เพ่ือเปนแบบอยางและเปนผูนําใน
หองเรียนไดดังท่ีวิลเลี่ยม ดับเบิ้ลยู บริกแมน (WILLIAM W. BRICKMAN) กลาวไววา 
“ปรัชญาการศึกษาสารัตถนิยมถือวาครูเปนศูนยกลางของการจัดการศึกษา ครูตองมี
ความรูทางการศึกษาท่ัวไป (LIBERAL EDUCATION) ทฤษฎีการเรียนรูแบบตาง ๆ มี
ความลึกซ้ึงในจิตวิทยาของเด็กและขบวนการเรียนรู สามารถแยกขอเท็จจริงออกจากอุดม

 75 



กระบวนการเรียนการสอน  
 การเรียนการสอนตามแนวปรัชญาการศึกษาสารัตถนิยม เนนหลักสําคัญท่ีจะให
ผูเรียน เขาใจเน้ือหาอยางถองแท ครูจึงอาจใชวิธีการตาง ๆ ในการถายทอดความรู แตก็
เนนการเรียนการสอนแบบบรรยายเปนหลัก  ท้ังน้ีเพ่ือใหไดเน้ือหาสาระมาก ๆ และมี
ความเชื่อวาเน้ือหาสาระที่ได คัดเลือกแลวเปนส่ิงที่มีคุณคา  การเรียนการสอนจะอาศัย
หนังสือ ตําราตาง ๆ เปนส่ือการสอนการถามตอบเพื่อทบทวนความเขาใจในเนื้อหาวิชา 
ดังน้ัน ผูเรียนตองเปนผูท่ีมีความเพียรพยายามอยางหนักและจดจําวิชาการตาง ๆ ใหข้ึน
ใจ  สวนครูจะตองเปนผู ท่ี มีความรู ดี มีความสามารถในการถายทอดวิชาและมี
ความสามารถในการชักนําใหผูเรียนรูในส่ิงท่ีเปนประโยชนและมีคุณคา นอกจากน้ีการ
เรียนการสอนในแนวนี้ยังเปนการสรางผูนําในกลุมดวย กลาวคือ ผูนําของกลุมคือผูท่ีเกง มี
ความสามารถในการจดจําเน้ือหาไดดี มีความประพฤติดี มีระเบียบวินัย (ณัฐพร             
คํามะสอน, 2531, หนา 32-33) 

 ปรัชญาการศึกษานิรันตรนิยม  (PERENNIALISM) 
ความเปนมา  

 นิรันตร (PERENINIAL) หมายถึง ภาวะไมเปลี่ยนแปลง คงอยูช่ัวนิรันดร ปรัชญา
นิรันตรนิยมน้ีเร่ิมตนจากสมัยกรีกโบราณ ลัทธิปรัชญาท่ีเปนพ้ืนฐานของปรัชญาน้ีไดแกคํา
สอนของบรรดาปรัชญาเมธีชาวกรีกยุคโบราณ คือคําสอนของโสเครตีส เพลโต และอริสโต
เติล (ทองปลิว ชมช่ืน, 2529, หนา 131) ตอมาบาทหลวงโทมัส อาควีนัส (ST. THOMAS 
AQEUINAS) ไดนําความเช่ือทางศาสนาโรมันคาทอลิกมาเกี่ยวของดวย ปรัชญาการศึกษา
นิรันตรนิยมจึงเปนผลของการผสมผสานกันระหวางแนวความคิดของอริสโตเติลท่ีเรียกวา 
RATIONAL HUMANISM ซ่ึงเนนเฉพาะการใชความคิดและเหตุผลของบุคคลกับ
แนวความคิดของบาทหลวงโทมัส อาควีนัสท่ีเรียกวา SCHOLASTIC REALISM ซ่ึง
คํานึงถึงเร่ืองความเช่ือเกี่ยวกับพระเจา เร่ืองศาสนาและขอเรียกรองทางศาสนาดวย  (ฐิติ
พงษ  ธรรมานุสรณ, 2522, หนา 77) 
 ปรัชญาการศึกษานิรันตรนิยมเกิดข้ึนในขณะที่ประเทศตาง ๆ ท่ัวโลกกําลังพัฒนา
อุตสาหกรรม เศรษฐกิจ และเทคโนโลยีใหม ๆ นําระบบเศรษฐกิจแบบนิยมมาใช มีการ
แขงขันการคาอยางไมเปนธรรม ครอบครัวไมมีเวลาอบรมสมาชิกในครอบครัว และที่
สําคัญคือมนุษยเร่ิมเสียความเปนมนุษยไปทีละนอย ๆ ใหกับวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 
นักปรัชญาและนักการศึกษากลุมหน่ึงจึงเสนอปรัชญาการศึกษาท่ีมีจุดมุงหมายใหเปนส่ิงท่ี
นํามนุษยไปสูอดีตท่ีมีระเบียบ มีความม่ันคง มีจริยธรรม และความยุติธรรม (ศักดา ปรางค
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แนวคิดพ้ืนฐาน  
 ปรัชญาการศึกษานิรันตรนิยมมีรากฐานมาจากปรัชญาพ้ืนฐานกลุมจิตนิยมเชิง
เหตุผล และกลุมวัตถุนิยมเชิงเหตุผลผสมผสานกัน โดยท้ังสองฝายมีความเช่ือพ้ืนฐานใน
เร่ืองของเหตุผลเหมือนกัน เพราะถือวาเหตุผลเปนลักษณะสูงสุดของมนุษย และมนุษยเอง
ก็อยูในโลกของเหตุผล (A WORLD OF REASON) นิรันตรนิยม เช่ือวามนุษยมี
ความสามารถท่ีจะใชความคิดและเหตุผลมาตัดสินปญหาตาง ๆ ได ซ่ึงความสามารถวันน้ี
ไมมีในส่ิงท่ีมีชีวิตอื่น ๆ มนุษยไดใชความคิดและเหตุผลอยูตลอดเวลาท่ีมีชีวิตอยูและ
ความสามารถในการคิดหาเหตุผลของมนุษยติดตัวมาต้ังแตกําเนิด ( FREDERIC C, 
GRUBER, 1961, p. 20 อางถึงใน สุรินทร รักชาติ, 2529, หนา 48) สวนความรูน้ัน
ปรัชญาการศึกษานิรันตรนิยมเช่ือวาไดมาจากการคิดหาเหตุผล และความดีความงามนั้นก็
เช่ือวาไมไดข้ึนอยูกับพันธุกรรมหรือส่ิงแวดลอม แตจะข้ึนอยูกับความมีวินัยในตัวเองและ
ยึดม่ันในความดี (กิติมา  ปรีดีดิลก, 2523, หนา 86) 

หลักการสําคัญ  
 ปรัชญาการศึกษานิรันตรนิยม มีหลักการสําคัญ (ศุภร ศรีแสน, 2526, หนา          
167-169) สรุปไดดังนี้ 

1. ธรรมชาติพื้นฐานของมนุษยยอมเหมือนกันในทุกกาลเทศะ การจัดการศึกษา
ควรจะเหมือนกันสําหรับทุกคน  

2. ส่ิงสําคัญท่ีสุดสําหรับมนุษยคือ สติปญญา การศึกษาจึงควรมุงพัฒนา
สติปญญาและความมีเหตุผล  มนุษยมีเสรีภาพและความรับผิดชอบ 

3. การศึกษามุงใหผูเรียนเขาถึงสัจจะหรือความเปนจริงแทท่ีไมเปลี่ยนแปลง
การศึกษามิไดเปนไปเพื่อสอนใหคนปรับตัวเขากับสังคมหากใหปรับตัวเขากับความจริงท่ีนิ
รันดร 

4. การศึกษามิใชการเอาอยางชีวิตหรือเลียนแบบชีวิต  หากเปนการเตรียมตัว
เพ่ือชีวิต 

5. นักเรียนควรเรียนรูวิชาพ้ืนฐานบางประการ เพ่ือจะไดรูถึงส่ิงซ่ึงรูจริงแทและ
ถาวรที่สุดในโลก  โดยตองเรียนวิชาหลักท่ีจะพัฒนาผูเรียนทั้งทางดานจิตใจและรางกาย 
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6. วิชาหลักท่ีควรแกการศึกษาคือ งานนิพนธในหนังสือ GREAT BOOKS ไดแก 
งานนิพนธท่ีสําคัญ ๆ ทางวรรณคดี ปรัชญา ประวัติศาสตร วิทยาศาสตร เปนการเอาของ
ดีจากอดีตมาใชในปจจุบัน 

ความเชื่อทางการศึกษา  
จุดมุงหมายการศึกษา  

 จุดมุงหมายการศึกษาของปรัชญาการศึกษานิรันตรนิยม คือ ภารกิจหลักของ
การศึกษา อยูท่ีจะตองปรุงแตงคนใหเปนคนโดยสมบูรณดวยการชวยใหแตละบุคคล
ตระหนักถึงธรรมชาติอันแทจริงท่ีแฝงอยูภายในตน และทําใหเปนความจริงข้ึนเทากับวา
การศึกษาเปนกระบวนการพัฒนาพลังธรรมชาติในตัวมนุษยน่ันเอง จุดมุงหมายการศึกษา
ของนิรันตรนิยมแยกออกไดเปน สองดาน  คือ  ดานพุทธิปญญา  และดานศีลธรรม  
(รัตนา  ตันบุญเต็ก, 2523, หนา 7-8) 
 จุดมุงหมายการศึกษาของปรัชญาการศึกษานิรันตรนิยม   (ไพฑูรย  สินลารัตน,  
2524, หนา 72) สรุปไดดังนี้ 

1.  มุงใหผูเรียนรูจักและทําความเขาใจกับตนเองใหมากท่ีสุดโดยเฉพาะในเรื่องของ
เหตุผลและสติปญญา 

2. มุงพัฒนาสติปญญาและเหตุผลในตัวมนุษยใหดีข้ึน 
3. มุงใหผูเรียนมีความม่ันคงทางจิตใจ มีคุณธรรม และจริยธรรม 
ปรัชญาการศึกษานิรันตรนิยม เปนกระบวนการที่จะพัฒนาคุณธรรมทางพุทธิ

ปญญาใหแกผูเรียน และฝกอบรมทางศีลธรรมจรรยาใหเปนนิสัย ซ่ึงจะทําใหผูเรียน
ตระหนักถึงคุณคาและความดีงามของศีลธรรม 

องคประกอบของการศึกษา  
หลักสูตร  

 หลักสูตรของปรัชญาการศึกษานิรันตรนิยมเปนหลักสูตรท่ีเนนวิชาทางศิลปศาสตร 
(LIBERAL ARTS CURRICULUM) เปนหลักสูตรท่ีเนนวิชาการศึกษาท่ัวไป (GENERAL 
EDUCATION) ท่ีฝกฝนใหผูเรียนเปนผูท่ีรูจักใชสติปญญา เหตุผล เปนการใหความรูท่ี
กวางขวาง ชวยใหผูเรียนสามารถนําความรูท่ีไดรับไปประยุกตใชไดทุกสถานการณ 
หลักสูตรศิลปศาสตรแบงเปน 2 กลุม คือ ศิลปทางภาษา (LIBERAL ARTS) ซ่ึง
ประกอบดวยไวยากรณ วาทศิลป และตรรกศาสตร ซ่ึงเปนเร่ืองของการอาน การฟง การ
พูด การเขียน (3R’S) และการใชเหตุ(ROBERT M. HUTCHINS, 1976, p. 258) อีกกลุม
คือศิลปทางคํานวณ (MATHEMATICAL ARTS) ประกอบดวย เลขคณิต วิทยาศาสตร 
ปรัชญา ดาราศาสตร และดนตรี วิชาในกลุมน้ีมุงท่ีการพัฒนาสติปญญา (INTELLECTUAL 
DEVELOPMENT) ของผูเรียนเปนสําคัญ ปรัชญาการศึกษานิรันตรนิยมเนนผลงานทาง
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โรงเรียน  
 ปรัชญาการศึกษานิรันตรนิยมน้ีไมมีบทบาทตอสังคมโดยตรงแตมีผลในทางออม 
เพราะวาเนนท่ีตัวบุคคลเปนหลักใหญ เม่ือบุคคลมีการพัฒนาเกิดข้ึนแลวก็ยอมท่ีจะทําให
สังคมนั้นดีข้ึนดวย ดังน้ันโรงเรียนตามแนวคิดของปรัชญาการศึกษานิรันตรนิยมน้ีจึง
เปรียบเสมือนเปนส่ือกลางท่ีจะนําผูเรียนไปสูสัจธรรม คานิยม และวัฒนธรรมอันดีงาม 
สวนการสรางบรรยากาศ และจัดสภาพแวดลอมในโรงเรียนจะตองพยายามสรางความช่ืน
ชอบในวัฒนธรรมที่มีอยู (จินดา ยัญทิพย, 2528, หนา 44) และโรงเรียนจะตองเครงครัดใน
เร่ืองระเบียบวินัยและความประพฤติ ท้ังน้ีเพ่ือเปนการ เตรียมผูเรียนใหเปนผูใหญท่ีดีใน
อนาคต 

ผูสอน  
 ปรัชญาการศึกษานิรันตรนิยมใหความสําคัญกับครูผูสอนเปนอยางมากโดยเชื่อวา
ผูสอนเปนศูนยกลางของกระบวนการเรียนการสอน ผูสอนเปนบุคคลสําคัญในการตัดสินใจ
การเลือกการกําหนดวิธีการที่จะสอนตลอดจนการวัดและประเมินผล แตครูผูสอนจะไมเปน
ผูปอนความรู  โดยตรง แตจะเปนผูเสนอขอคิดตาง ๆ ใหผูเรียนไดพัฒนาสติปญญา โดย
บทบาทที่สําคัญของครู ก็คือผูนําทางสติปญญาน้ันเอง นอกจากนั้นครูผูสอนยังมีบทบาท
ในการดูแล รักษาระเบียบวินัยโดยการควบคุมความประพฤติ และวินัยของนักเรียน  (กิติ
มา  ปรีดีดิลก, 2523, หนา 87) 
 ครูผูสอนตามปรัชญาการศึกษาน้ีจะตองเปนผู ท่ีมีความสามารถ ท้ังทางดาน
วิชาการและมีคุณสมบัติทางดานคุณธรรมเปนอยางดี จึงจะเปนผูนําของนักเรียนทั้งดาน
วุฒิปญญาและคุณธรรมได  (ทองปลิว  ชมช่ืน, 2529, หนา 147) 

กระบวนการเรียนการสอน  
 การเรียนการสอนตามแนวปรัชญาการศึกษานิรันตรนิยมเนนท่ีจะสรางคนใหเปน
คนท่ีสมบูรณ โดยวิธีการฝกฝนศักยภาพที่มีอยูในตัวผูเรียนเปนสําคัญ ฉะน้ันกระบวนการ
เรียนการสอนจึงเนนหนักท่ีจะกระตุนใหเกิดการพัฒนาในตัวผูเรียน โดยการใหอภิปรายใช
เหตุผลและสติปญญาโตแยงกัน (ไพฑูรย สินลารัตน, 2524, หนา 74) ซ่ึงการเรียนการสอน
ตามแนวความเชื่อของปรัชญาการศึกษานิรันตรนิยมน้ียึดหลักการสอนตามแนวจิตวิทยา
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ปรัชญาการศึกษาพิพัฒนาการนิยม (PROGRESSIVISM)  
ความเปนมา  

 พิพัฒน (PROGRESSIVE) หมายถึง กาวหนา เปลี่ยนแปลงไมหยุดอยูกับท่ี
ปรัชญาพิพัฒนาการนิยม เปนแนวคิดท่ีเร่ิมมีมาต้ังแตในสมัยคริสตศตวรรษที่ 18 ผูริเร่ิม
แนวคิดน้ี คือ ยัง ยาคส รุสโซ (JEAN JACGUES ROUSSEAU) โจฮัน ไฮนริค เปส
ตาลอสซี่ (JOHANN HEINRICH PESTALOZZI) และเฟรดเดอริค โฟรเบล (FREDERIC 
FROEBEL) นักปรัชญาท้ัง 3 ทานเปนนักปรัชญายุโรปพวกแรกที่มีแนวคิดทางปรัชญา
การศึกษาพิพัฒนาการนิยม 
 พื้นฐานของปรัชญาน้ีมาจากนักปรัชญากลุมเสรีนิยม (LIBERALISM) ท่ีไมเห็นดวย
กับสภาพเศรษฐกิจและสังคมของสหรัฐอเมริกาในชวงศตวรรษที่ 18 ท่ีฝกทฤษฎีของ ชารล 
ดารวิน (CHARLES DARWIN) ท่ีมุงแขงขันแกงแยงกันทางเศรษฐกิจ และระบบสังคมที่มุง
แตประโยชนสวนตัวเปนสําคัญ นักปรัชญาและนักการศึกษากลุมเสรีนิยมจึงไดพยายามท่ี
จะปฏิรูปสังคมอเมริกันเสียใหม (ศักดา ปรางคประทานพร, 2526, หนา 54) จึงไดเร่ิม
ขบวนการพิพัฒนาการข้ึนกลายมาเปนปรัชญาการศึกษาพิพัฒนาการนิยม ซ่ึงนําโดย 
ฟรานซิส ดับบลิว ปารคเกอร (FRANCIS W. PARKER) ในป ค.ศ. 1870 ไดมีการเสนอ
ใหปฏิรูประบบโรงเรียนเสียใหม เพราะการจัดการศึกษาตามความเชื่อแบบเกาน้ันขาด
จุดยืนท่ีแนนอน สงผลใหประชาชนเฉื่อยชาเกินไป แตความเชื่อของปารคเกอรก็ยังไมได
รับความนิยมมากนัก ตอมาในป ค.ศ. 1915 จอหน ดิวอี้ (JOHN DEWEY) ไดนําเอาแนว
ความเชื่อน้ีไปปฏิบัติและไดเขียนหนังสือช่ือ SCHOOL OF TOMORROW ออกเผยแพร 
ทําใหปรัชญาการศึกษาพิพัฒนาการนิยมไดรับความนิยมอยางกวางขวาง (GEORGE F. 
KNELLER, 1971, p. 47 อางถึงใน สุรินทร รักชาติ, 2529, หนา 53) มีการจัดต้ังสมาคม
การศึกษาแบบ พิพัฒนาการนิยม (PROGRESSIVE EDUCATION ASSOCIATION) ข้ึน
โดยกลุมนักการศึกษาท่ีมีช่ือเสียง เชน วิลเลียม เอช คิลแพทริก (WILLIAM H. 
KILPATRICK)  จอรจ เคาทส (GEORGE COUNTS)  และฮาโรลด รักก (HAROLD 
RUGG) เปนตน มีการจัดทําหลักสูตรการศึกษาเพื่อชีวิต (THE LIFE – CENTERED 
CURRICULUM)  (ภิญโญ สาธร, 2525, หนา 21)  ข้ึนในโรงเรียนอยางกวางขวาง 

แนวคิดพ้ืนฐาน  
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 ปรัชญาการศึกษาพิพัฒนาการนิยม มีพื้นฐานมาจากปรัชญาปฏิบัตินิยม และ
ปรัชญาน้ีเช่ือวาตองมีการเปลี่ยนแปลง ความรูและความจริงสูงสุดไมมีไมแนนอน ส่ิงที่
นํามาปฏิบัติแลวไดผลถึงจะเปนส่ิงท่ีเปนจริง และความรูความจริงจะไดมาน้ันจะตองลงมือ
กระทําเพ่ือใหเกิดประสบ-การณท้ังน้ีเพราะมนุษยสามารถสรางพัฒนาการใหกับตนเองได
ตามสภาพของสิ่งแวดลอมและตามกาลเวลาท่ีเปลี่ยนแปลงไป การแสวงหาความรูท่ี
ถูกตองน้ันจะเกิดข้ึนไดจากการศึกษา การคนควาและการทดลองตามแนววิทยาศาสตร 
ปรัชญาการศึกษาพิพัฒนาการนิยมยังเช่ืออีกวามนุษยเปน  ผูกําหนดอนาคตและโชคชะตา
ของตนเอง ฉะน้ันมนุษยควรจะเนนความสําคัญของคุณคาของ    แตละบุคคลใหมาก  (กิติ
มา  ปรีดีดิลก, 2523, หนา 88) 

หลักการสําคัญ  
 ปรัชญาการศึกษาพิพัฒนาการนิยม มีหลักการสําคัญ (GEORGE F. KNELLER, 
1971, pp. 69-103  อางถึงใน  สมนึก  พวงทอง, 2531, หนา 56-57)  สรุปไดดังนี้ 

1. การศึกษา คือ ชีวิต ไมใชเปนการเตรียมตัวเพ่ือชีวิต ส่ิงท่ีจัดใหเด็กเรียนควร
เปนการใหประสบการณท่ีดีจะนําไปใชได และสามารถเขาใจปญหาของชีวิต และสามารถ
ปรับตัวใหอยูในสภาพสังคมปจจุบันไดอยางเปนสุข 

2. การศึกษาตองมีความสัมพันธโดยตรงกับความสนใจของเด็ก แตมิใชวาเด็กจะ
ไดรับอนุญาตใหทําตามความพอใจไดทุกอยาง เด็กจะตองมีครูคอยแนะนําเพราะครูเปนผู
ท่ีมีประสบการณมากกวา 

3. การเรียนรูโดยวิธีการแกปญหา ยอมสําคัญกวาการเรียนรู โดยการทองจํา
เพราะเน้ือหาวิชาเปนความรูเชิงนามธรรมก็ควรใชวิธีการแหงปญญาเปนเคร่ืองมือในการ
เรียนรู 

4. บทบาทของผูสอนน้ันไมใชเปนผูบงการหรือออกคําส่ัง แตจะทําหนาท่ีให
คําแนะนําและคําปรึกษา ใหเด็กเดินทางไปสูเปาหมายท่ีวางไว ท้ังน้ีผูสอนจะตองอาศัย
ความรูและประสบการณของตนมาใชใหเกิดประโยชนมากท่ีสุด 

5. โรงเรียนตองสงเสริมใหเด็กเกิดความรวมมือมากกวาสงเสริมใหเด็กเกิดการ
แขงขันกัน หากมีการแขงขันควรเนนการแขงขันท่ีจะสรางความรวมมือกันและใหรูจัก
ทํางานเปนหมูคณะ 

6. ประชาธิปไตยเทาน้ันท่ีจะสงเสริมใหเกิดความสัมพันธทางความคิดและ
บุคลิกภาพและจําเปนสําหรับความเจริญงอกงามของผูเรียน  (สุรินทร  รักชาติ, 2529, 
หนา 54) 

ความเชื่อทางการศึกษา  
จุดมุงหมายการศึกษา  
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 จุดมุงหมายการศึกษาของปรัชญาการศึกษาพิพัฒนาการนิยม คือจุดมุงหมายท่ีไม
นิยมการวางจุดมุงหมายไวตายตัว แตจุดมุงหมายของการศึกษาจะมีความยืดหยุนไปตาม
ความแตกตางของสภาพสังคม ส่ิงแวดลอมและตัวผูเรียนดวย ปรัชญาน้ียังเช่ือวาทุกส่ิงทุก
อยางยอมมีการเปลี่ยนแปลงเสมอ แตถาพิจารณาความตองการจากการจัดการศึกษาของ
ปรัชญาน้ีพอสรุปไดดังนี้ 

1. มุงใหผูเรียนพัฒนาทางรางกาย  อารมณ  สังคม  และสติปญญาไปพรอม ๆ 
กัน 

2. มุงใหผูเรียนรูจักปรับตัวเองใหเขากับสังคมไดดีและมีความสุข 
3. มุงใหผูเรียนมีประสบการณใหมเพ่ิมข้ึนเร่ือย ๆ อยางไมมีท่ีส้ินสุด 
4. มุงปลูกฝงทัศนะแบบประชาธิปไตยและเสรีภาพใหแกผูเรียนโดยใหโอกาสที่จะ

พูด คิด เขียน  และแสวงหาความจริง (J’ DONALD  BUTLER, 1967, p. 487            
อางถึงใน  สุรินทร  รักชาติ, หนา 55) 

องคประกอบของการศึกษา  
หลักสูตร  

 หลักสูตรของปรัชญาการศึกษาพิพัฒนาการนิยมเปนหลักสูตรท่ีมีความเชื่อวาเด็ก
จะเรียนรูโดยอาศัยประสบการณในชีวิตเปนสําคัญ การเรียนรูจะเกิดข้ึนเพราะอาศัย
ประสบการณตรงไมมีหลักสูตรที่สมบูรณแบบสําหรับครูและเด็ก นักการศึกษาตามลัทธิน้ี
ไมชอบหลักสูตรที่มีการเขียนข้ึนลวงหนา แตใหใชวิธีเขียนแนวการเรียนรูเองทันทีเม่ือจะ
สอน และโรงเรียนในทองถิ่นแตละทองถิ่นควรจะเนนการเรียนรูแนวการเรียนรูจะ
ครอบคลุมชีวิตประจําวันทุกรูปแบบท่ีเกี่ยวของกับการปฏิบัติการตาง ๆ ทางสังคม 
ศีลธรรม อาชีพ สุนทรียภาพ และในทางปญญาพรอม ๆ กันไป (ภิญโญ  สาธร, 2523,หนา 
107) 
 หลักสูตรของปรัชญาการศึกษาน้ีเปนหลักสูตรแบบประสบการณ (EXPERIENCE 
CURRICULUM) เนนประสบการณของเด็กเปนหลักสําคัญจึงเรียกอีกอยางหน่ึงวา 
หลักสูตร CHILD CENTERED CURRICULUM  (ไพฑูรย สินลารัตน, 2524, หนา 83) 
เน้ือหาท่ีไดรับความสนใจเปนพิเศษ คือ สังคมศึกษาและวิชาส่ือความหมายเพื่อประโยชน
ในชีวิตประจําวัน วิชาวิทยาศาสตร และคณิตศาสตรก็ถือวาสําคัญ แตเปนความสําคัญใน
แงของวิธีการ คือวิธีการทางวิทยาศาสตร (SCIENTIFIC METHOD) ไมใชตัวเน้ือหา
โดยตรง นอกจากน้ีจะมีการจัดหลักสูตรเปน “หนวยการงาน”  (UNITS OF WORK) 
(ภิญโญ สาธร, 2523, หนา 107) คือจัดตามลักษณะโครงสรางและวัตถุประสงคของสังคม
ในชีวิตจริงหลักสูตรจะดึงเอาหนวยงานหนาท่ีและกิจการตาง ๆ มาใหนักเรียนไดเรียนรู
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โรงเรียน  
 ปรัชญาการศึกษาพิพัฒนาการนิยมมีความเช่ือวาโรงเรียนคือแบบจําลองท่ีดีงาม
ของชีวิตและสังคม ดังน้ันบทบาทของโรงเรียนจึงตองทําหนาท่ีเปนแหลงสรางเสริม
ประสบการณชีวิตจริงใหแกผูเรียนโดยจัดประสบการณใหสอดคลองกับสภาพสังคม และ
การดําเนินชีวิตจริง แตตองเหมาะสมกับวุฒิภาวะของเด็ก เพื่อใหเด็กสามารถแกไขปญหา
ชีวิตและสังคมได (ศักดา ปรางคประทานพร, 2526, หนา 64-65)  นอกจากน้ันโรงเรียน
จะตองสรางบรรยากาศแบบประชาธิปไตยใหเกิดข้ึนเพื่อการอยูรวมกันไดอยางมีความสุข  
และตองสงเสริมใหเด็กเกิดความรวมมือกันในการทํากิจกรรม 

ผูสอน  
 ปรัชญาการศึกษาพิพัฒนาการนิยมเช่ือวาครูผูสอนจะตองเปนผูท่ีมีความรูและมี
ประสบการณกวางขวางเพื่อชวยใหเด็กกาวไปสูจุดหมายปลายทางของการเรียนรูอยาง
เต็มท่ี ลักษณะของครูตามปรัชญานี้จะตองเปนผูมีบุคลิกดี เห็นอกเห็นใจเด็ก ๆ และเขา
ใจความแตกตางระหวางบุคคล (กิตติ ปรีดีดิลก, 2523, หนา 84) ตามปรัชญาการศึกษา
พิพัฒนาการนิยมน้ีเด็กมีหนาท่ีแสวงหาประสบการณตาง ๆ ดวยตนเอง ครูผูสอนเปน
เพียงคนใหคําแนะนําใหเด็กเกิดการเรียนรูดวยตนเอง 
 ปรัชญาการศึกษาน้ียังสนับสนุนใหมีการอบรมครูตอเน่ืองกันโดยตลอด มีท้ังการ
อภิปราย ฟงคําบรรยายและสัมมนารวมกัน เพ่ือหาทางแกปญหาของโรงเรียนนานาชนิด
ในที่ตาง ๆ ตลอดป ครูผูสอนจึงต่ืนตัวอยูเสมอ เพราะครูผูสอนในปรัชญาการศึกษาน้ี คือ 
ผูเสียสละเพื่อเด็กและสังคมอยางแทจริง (ภิญโญ สาธร, 2523, หนา 108) 

กระบวนการเรียนการสอน  
 การเรียนการสอนตามแนวปรัชญาการศึกษาพิพัฒนาการนิยมเนนการฝกการ
กระทํา (LEARNING BY DOING) เพื่อใหเกิดประสบการณโดยตรง การเรียนรูจากการฝก
ปฏิบัติจริงตองใชกระบวนการแกปญหา ดังน้ันการเรียนการสอนในลัทธิน้ีจึงใชการสอน
แบบแกปญหา(PROBLEM SOLVING) โดยนําเอาหลักการแกปญหาทางวิทยาศาสตรมา
ใชและตองเนนใหเด็กมีการแกปญหาในหองเรียน สรางบรรยากาศในการเรียนรูท่ีเปน
กันเองโดยอาศัยหลักการแบบประชาธิปไตย คือ ตองเปดโอกาสใหเด็กมีสวนรวมอภิปราย
อยางกวางขวางเพ่ือหาขอสรุปขอสําคัญหรือทฤษฎีตาง ๆ ซ่ึงไดจากการลงมือกระทําจริง 
ความรูจากการยึดการกระทําจริงจะโยงไปสูหลักการหรือทฤษฎีซ่ึงจะติดตัวเด็กไปไดนาน
กวาความรูท่ีไดจากการทองจํา (ณัฐพร  คํามะสอน, 2531, หนา 44)  

ปรัชญาการศึกษาปฏิรูปนิยม  (RECONSTRUCTIONISM)   
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ความเปนมา  
 ปฏิรูป (RECONSTRUCT) หมายถึง บูรณะหรือทําข้ึนใหม ปรัชญาการศึกษา
ปฏิรูปนิยมเปนแนวคิดท่ีเกิดข้ึนในป ค.ศ. 1930 สหรัฐอเมริกาไดประสบปญหาหลาย ๆ 
ดาน เชน ภาวะเศรษฐกิจตกตํ่า ปญหาคนวางงาน ปญหาความขัดแยงระหวางระบบ
นายทุนจึงเกิดนักคิดกลุมหน่ึงท่ีไดพยายามจะแกปญหาสังคมโดยใหการศึกษาเปนตัวนํา
การปฏิรูปเศรษฐกิจการเมืองและสังคม โดยการลมระบบเกาท่ีไมม่ันคงและยุติธรรมลงเสีย 
แลวสรางระบบสังคมใหมข้ึนมานักคิดกลุมน้ีเสนอบทบาทใหมใหกับโรงเรียนใหเปน
เคร่ืองมือในการพัฒนาสังคมนี้มีช่ือเรียกวา  “นักคิดแนวหนา”  (FRONTIER THINKER)  
(GEORGE F. KNELLER 1971, p. 61) ผูนําของนักคิดกลุมน้ีไดแก จอรจ เอส เคาทส 
(GEORGE S. COUNTS) และ ฮาโรลด รักก (HAROLD RUGG) กลุมน้ีมีความเห็นดวย
กับหลักการประชาธิปไตยโดยท่ีประชาชนตองสามารถควบคุมสถาบันและทรัพยากรตางๆ 
ไดเองโดยไมข้ึนอยูกับนักการเมืองที่หวังเอาประชาชนเปนเคร่ืองมือ และประชาธิปไตย
ดังกลาวน้ีควรตองประสานความสอดคลองกับประชาธิปไตยในแตละประเทศทั่วโลก 
 ผูนําของปรัชญาการศึกษาปฏิรูปนิยมตอนแรกคือ จอหน ดิวอี้ (John  Dewey) 
ค.ศ. 1920) แตแนวคิด  เกี่ยวกับ “การศึกษาเพื่อปฏิรูปสังคม” น้ียังไมเดนชัด จนกระทั่ง
ประมาณ ป ค.ศ. 1950 ทีโอดอร บราเมลด (THEODORE BRAMELD) ไดเปนผูทําให
ปรัชญาการศึกษาปฏิรูปนิยมเปนท่ีรูจักกันอยางกวางขวางโดยการเสนอปรัชญาการศึกษา
เพ่ือการปฏิรูปสังคมในหนังสือหลายเลมดวยกัน เชน “PATTERN OF EDUCATION 
PHILOSOPHY (1950)” “TOWARD A RECONSTRUCTED PHILOSOPHY OF 
EDUCATION (1956)” และเร่ือง “EDUCATIONAL POWER (1965)”  GEORGE F. 
KNELLER, 1971, p. 62) เปนตน ทําใหบราเมลดไดรับการยกยองวาเปนบิดาของปรัชญา
การศึกษาปฏิรูปนิยม  (สุรินทร  รักชาติ, 2529, หนา 58) 

แนวคิดพ้ืนฐาน  
 ปรัชญาการศึกษาปฏิรูปนิยมน้ีพัฒนามาจากปรัชญาปฏิบัตินิยม (PRAGMATISM) 
และผนวกเอาความคิดของปรัชญาการศึกษาพิพัฒนาการนิยม (PROGRESSIVISM) เขา
ไวดวยกัน (ทองปลิว ชมช่ืน, 2529, หนา 162 – 163) ปฏิรูปนิยมเนนเร่ือง “แรงงาน 
(LABOR) วาเปนหัวใจของสังคม และเช่ือวามนุษยจะตองชวยกันสรางระบบสังคมเสียใหม
โดยถือวาการทํางานคือชีวิต”  ดังน้ันรูปแบบของการศึกษาในลัทธิปรัชญาน้ีจึงเนนการ
ทํางานหรือการทําแบบฝกหัดในบทเรียนตาง ๆ อยางมากท่ีสุด (ภิญโญ สาธร, 2523, หนา 
117) ปฏิรูปนิยมเนนในการแกไขปรับปรุงสภาพสังคมโดยอาศัยการศึกษาเปนเคร่ืองมือ 
พิพัฒนาการนิยมเนนการพัฒนาเด็กไปสูจุดมุงหมายที่ผูเรียนและผูสอนรวมกันกําหนดข้ึน
เปนการผสมผสานกันระหวางความคิดสองปรัชญา ปฏิรูปนิยมกอตัวข้ึนโดยเนนการ
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หลักการสําคัญ  
 ปรัชญาการศึกษาปฏิรูปนิยม มีหลักการสําคัญ (GEORGE F. KNELLER, 1971, 
pp. 62-64 อางถึงใน  สุรินทร  รักชาติ, 2529, หนา 59-60)  สรุปไดดังน้ี 

1. การศึกษาตองเปนการสรางระเบียบของสังคมขึ้นมาใหม เพื่อใหคานิยม
เบื้องตนทางวัฒนธรรมไดบรรลุความสําเร็จตามท่ีตองการ และขณะเดียวกันก็ตองให
กลมกลืนกับสภาวะของสังคมและเศรษฐกิจ 

2. สังคมใหมตองเปนสังคมประชาธิปไตยอยางแทจริง โดยประชาชนหรือผูแทนท่ี
ประชาชนเลือกมาจะตองมีสวนรับผิดชอบในการควบคุมผลประโยชนของสถาบันและ
ทรัพยากรตาง ๆ ของประเทศ 

3. การศึกษาน้ันนอกจากจะทําใหบุคคลไดพัฒนาสังคมแลวยังทําใหบุคคลได
เรียนรูท่ีจะเขารวมในการวางแผนของสังคมดวย  ดังน้ันสังคมจึงมีสวนรวมที่สําคัญของ
การศึกษา 

4. ครูผูสอนตองเปดโอกาสใหเด็กไดแสดงความคิดเห็นในการแกปญหาโดยครู
จะตองเชื่อและไววางใจเด็กในการแกปญหาตาง ๆ ตามกระบวนการของประชาธิปไตย
และเปนที่ยอมรับของสังคมดวย 

5. วิธีการและจุดมุงหมายปลายทางของการศึกษาตองสนองความตองการของ
วัฒนธรรมปจจุบันเปนสําคัญ ดังน้ันจึงตองปฏิรูปเน้ือหาวิชา วิธีการสอน ปรับปรุงโครงสราง
การบริหารใหม ท้ังน้ีเพ่ือใหสอดคลองกับธรรมชาติของมนุษย 

ความเชื่อทางการศึกษา  
จุดมุงหมายการศึกษา  

 จุดมุงหมายการศึกษาของปรัชญาการศึกษาปฏิรูปนิยมเปนหลักสูตรท่ีสงเสริมให
โรงเรียนมีบทบาทในการปฏิรูปสังคมเพื่อใชการศึกษาเปนปจจัยในการสรางสังคมใหมท่ีมี
ความเสมอภาค และความเปนธรรมมากยิ่งข้ึน (วิจิตร ศรีสอาน, 2525, หนา 64) ซ่ึงใน
เร่ืองดังกลาวน้ี (ไพฑูรย  สินลารัตน, 2529, หนา 89)  ไดแบงเปนขอไวดังน้ี 

1. การศึกษาตองเปนไปเพื่อสงเสริมพัฒนาสังคมโดยตรงและตองชวยแกปญหา
ของสังคมที่เปนอยูดวย 

2. การศึกษาจะตองมุงสรางระเบียบใหมของสังคมบนรากฐานของประชาธิปไตย
โดยตองคํานึงถึงพ้ืนฐานท่ีมีอยูเดิม 
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3. การศึกษาจะตองใหเด็กเห็นความสําคัญของสังคมสวนรวมควบคูไปกับของ
ตัวเอง 

องคประกอบของการศึกษา  
หลักสูตร  

 หลักสูตรของปรัชญาการศึกษาปฏิรูปนิยมเปนหลักสูตรที่เนนดานสังคมเปนแกน
สําคัญ เพ่ือสงเสริมใหเด็กเขาใจสภาพของสังคม และศึกษาแนวทางในการแกไขปญหา
ทางสังคม เปนการเตรียมเด็กใหมีความรูความสามารถในการวิเคราะหปญหาไดอยางมี
คุณภาพ ปรัชญาการศึกษาปฏิรูปนิยมยึดหลักสูตรแบบแกน (CORE CURRICULUM OR 
WHEEL CURRICULUM) คือ การสอนเนนหลักสูตรท่ียึดถือวิชาใดวิชาหน่ึงหรือกลุมวิชา
ใดวิชาหน่ึงเปนแกนกลาง เน้ือหาสาระในหลักสูตรจากปญหาสังคมที่ผูเรียนประสบอยู 
ท้ังน้ีเพ่ือสงเสริมใหเด็กมีความพรอมในการคิดหา แนวทางในการแกปญหา และนําผลท่ี
ไดมาใชอยางมีประสิทธิภาพหลักสูตรตองกําหนดใหเด็กไดศึกษาอยางกวางขวาง เพ่ือให
เด็กมองเห็นปญหาของสังคมอยางเขาใจแจมชัด และรวมมือกันหาขอมูลเพื่อนําไปใช
ประโยชนในอนาคตได เด็กจึงควรไดรับการศึกษาในเร่ืองของอุตสาหกรรม ส่ือสารมวลชน 
การขนสง การอนามัยและสาธารณสุข นิเวศวิทยา อาชญาวิทยา รวมท้ังวิชาท่ีสอนใน
โรงเรียน ไดแก วรรณคดี ดนตรี ศิลปะ ฟสิกส เคมี สังคมวิทยา มานุษยวิทยา 
ประวัติศาสตร เศรษฐศาสตร รัฐศาสตร และคณิตศาสตร (ศักดา ปรางคประทานพร, 
2526, หนา 124) การสอนวิชาตาง ๆ เหลาน้ีจะทําใหเด็กเห็นถึงความสัมพันธของวิชา
ดังกลาวและจะทําใหสามารถเขาใจสภาพของสังคมมากข้ึน 

โรงเรียน  
 ปรัชญาการศึกษาปฏิรูปนิยมเช่ือวาบทบาทของโรงเรียนจะตองสนใจใฝหาอนาคต 
(FUTURE ORIENTED) และนําทางใหเด็กไดพบกับระเบียบของสังคมใหมโดยการให
การศึกษา ฝกในดานความคิดสรางสรรคแกเด็กเพ่ือใหเด็กพรอมท่ีจะรวมมือในการ
วางแผนใหกับสังคมใหม โรงเรียนมีหนาท่ีสรางบรรยากาศแบบสังคมประชาธิปไตยใหแก
เด็ก และในเวลาเดียวกันโรงเรียน จะตองทํางานรวมกับสมาชิกอื่น ๆ ของสังคมดวย น้ันก็
คือโรงเรียนจะตองเปนผูสรางสังคมไมใชเปนผูท่ีถูกสังคมสรางข้ึนมา (ศักดา ปรางค
ประทานพร, 2526, หนา 124-127) หากตองการใหสังคมในอนาคตเปนเชนไร โรงเรียนก็
สามารถจัดกิจกรรมตาง ๆ เพ่ือฝกอบรมเด็กใหมีบุคลิกภาพ ทัศนคติและความรู
ความสามารถเปนอยางน้ัน 

ผูสอน  
 ปรัชญาการศึกษาปฏิรูปนิยมเช่ือวาครูผูสอนตองสามารถทําใหเด็กเห็นวามีความ
จําเปนท่ีจะตองสรางสรรคสังคมใหมโดยอาศัยกระบวนการแบบประชาธิปไตยใหเกิดข้ึนใน
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กระบวนการเรียนการสอน  
 การเรียนการสอนตามแนวปรัชญาการศึกษาปฏิรูปนิยมมีลักษณะคลายคลึงกับ
ปรัชญาการศึกษาพิพัฒนาการนิยม คือเปนการเรียนรูดวยการลงมือกระทําดวยตนเองโดย
วิธีการตางๆ เชน วิธีการทางวิทยาศาสตร (SCIENTIFIC METHOD) วิธีการแบบโครงการ 
(PROJECT METHOD) และวิธีการแกปญหา (PROBLEM SOLVING METHOD) 
นอกจากน้ันปรัชญาน้ียังอาศัยวิธีการทางประวัติศาสตร (HISTORICAL METHOD) และ
วิธีการทางปรัชญา (PHILOSOPHICAL METHOD) เขามาประกอบดวยเพื่อใหการศึกษา
ปญหาตาง ๆ รัดกุมและสมบูรณท่ีสุด (ไพฑูรย  สินลารัตน, 2524, หนา 92-93) ปรัชญา
การศึกษาปฏิรูปนิยมไมสงเสริมการเรียนแบบทองจําและการสอนแบบบรรยาย ครูผูสอน
และเด็กควรทําอะไรก็ไดเพ่ือสนองความตองการของตน การแสวงหาความรูดวยตนเอง 
สนใจปญหาของสังคมเสนอแนะวิธีการแกปญหา บรรยากาศในการเรียนการสอนมีอิสระ
ไมใชบังคับ การจัดตารางสอนควรมีความยืดหยุน (FLEXIBLE SCHEDULE) กําหนดตาม
เวลาเรียนในทฤษฎีการคนควาของเด็กและการอภิปรายเปนสัดสวนกัน โดยเนนการ
อภิปรายเปนหลัก  (ทองปลิว  ชมช่ืน, 2529, หนา 168) 

ปรัชญาการศึกษาอัตถิภาวนิยม  (EXISTENTIALISM)  
ความเปนมา  

 อัตถิภาวะ (EXISTENCE) หมายถึง ความเปนอยู ปรัชญาการศึกษาอัตถิภาว 
นิยมเปนปรัชญาท่ีมุงเสริมสรางใหมนุษยมีเสรีภาพในการเลือกและรูจักใชเสรีภาพในการ
เลือกอยางมีความรับผิดชอบในตัวเอง ปรัชญาน้ีเปนขบวนการทางความคิดแบบใหมของ
ปรัชญา ซอเร็นคีร เคกอรด (SOREN KIERKEGARD, ค.ศ. 1813 - 1855) เปนนัก
ปรัชญาชาวเดนมารกซ่ึงไดรับการยกยอง  ในปจจุบันวาเปนผูใหกําเนิดปรัชญาการศึกษา
อัตถิภาวนิยมเปนคนแรก และไดเสนอความคิดวาปรัชญาเปนเร่ืองสวนตัวของแตละคน 
ดังน้ันจึงควรสรางปรัชญาของตนเองจากประสบการณไมมีความจริงนิรันดร ใหยึดเหน่ียว
เปนสรณะตายตัวความจริงท่ีแทคือสภาพของมนุษย (HUMAN CONDITION)  (กีรติ  บุญ
เจือ, 2522, หนา 14) ในระบบสังคมปจจุบันน้ีมนุษยกําลังสูญเสียตัวเองและการศึกษาท่ีมี
อยูก็มีสวนในการทําลายความเปนมนุษยดวย เพราะสอนใหเด็กอยูในกรอบของสังคมที่
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แนวคิดพ้ืนฐาน  
 ปรัชญาการศึกษาอัตถิภาวนิยมน้ีถือวามนุษยยอมเปนตัวของตัวเอง มีสิทธิ
เสรีภาพที่จะทําพูด คิดไดตามประสงคและมีความรับผิดชอบตอการกระทําของตนเอง 
(FREEDOM, CHOICE AND RESPONSIBILITY) มนุษยเปนผูสรางชีวิตและอนาคตของ
ตัวเองเปนปรัชญาท่ีสอนให มนุษยยึดตัวเองเปนหลัก (HUMAN SUBJECTIVITY) เปน
ปรัชญาท่ีตอตานธรรมชาตินิยม (NATURALISM) และจิตนิยม (IDEALISM) เพราะท้ังสอง
ลัทธิปฏิเสธเสรีภาพของมนุษย ดังน้ีอัตถิภาวนิยมไดอุบัติข้ึนมาเพื่อตอตานการยึดถือ
ประเพณีเกา ๆ ของมนุษย (ทองปลิว ชมช่ืน, 2529, หนา 176-177) 

หลักการสําคัญ  
 ปรัชญาการศึกษาอัตถิภาวนิยม มีหลักการสําคัญ (บรรจง จันทรสา, 2527, หนา 
252) สรุปไดดังนี้ 

1. การศึกษาจะตองทําหนาท่ีสรางมนุษยใหเปนตัวของตัวเอง มีอิสระในการเลือก
และ ตัดสินใจรับผิดชอบการกระทําดวยตัวเอง การสงเสริมใหเด็กรูจักเลือกและรับผิดชอบ
ในการตัดสินใจยอมเปนส่ิงท่ีดีท่ีสุดสําหรับเด็ก และจะตองเปนส่ิงท่ีดีสําหรับบุคคลอื่นดวย 
การที่การศึกษาเนนการสรางมนุษยตามท่ีกลาวมาแลวน้ันยอมหมายถึง การศึกษาจะตอง
สรางมนุษยใหเปนผูมีวินัยในตนเอง 

2. โรงเรียนควรเนนเร่ืองศีลธรรมและจริยธรรม โดยเสนอหลักศีลธรรมและ
จริยธรรม หลาย ๆ แบบใหเด็กไดเลือกตามแนวทางของตน สําหรับเน้ือหาวิชาท่ีเกี่ยวกับ
จริยธรรมนั้นตองไมแตกตางไปจากส่ิงท่ีเด็กปฏิบัติอยูในชีวิตประจําวัน 
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ความเชื่อทางการศึกษา  
จุดมุงหมายการศึกษา  

 จุดมุงหมายการศึกษาของปรัชญาการศึกษาอัตถิภาวนิยมคือมุงจะใหเด็กพัฒนา
ความเปนมนุษยของตัวเองอยางเต็มท่ี การศึกษาจึงตองสามารถสอนใหเด็กเปนตัวของ
ตัวเอง มีเสรีภาพในการเลือก มีความรับผิดชอบตอการตัดสินใจของตนเอง โดยการชวยให
เด็กเขาใจตัวเองเขาใจโลกและเขาใจความสําคัญของการมีอยู เพ่ือท่ีวาการศึกษาจะชวยทํา
ใหเด็กสามารถเผชิญปญหาตางๆ ไดอยางชาญฉลาดดวยสติปญญาของตนเอง (VAN 
CLEVE MORRIS, 1961, p. 391 อางถึงใน ณัฐพร คํามะสอน, 2531, หนา 53)  
จุดมุงหมายการศึกษาของปรัชญาน้ี (JAMES A. JOHNSON, 1969, pp.  335-343  อาง
ถึงใน  จินดา  ยัญทิพย, 2528, หนา 64)  พอสรุปไดดังนี้ 

1. มุงใหผูเรียนพัฒนาความเปนมนุษยของตัวเองอยางเต็มท่ี 
2. มุงใหผูเรียนมีเสรีภาพในการเลือก มีความรับผิดชอบในส่ิงท่ีตนเลือกและในสิ่ง

ท่ีตนกระทํา 
3. มุงใหผูเรียนเปนผูมีวินัยในตัวเอง  (SELF-DISCIPLINE) 
องคประกอบของการศึกษา 
หลักสูตร  

 หลักสูตรของปรัชญาการศึกษาอัตถิภาวนิยมเปนหลักสูตรท่ีเช่ือวาทุกวิชามี
ความสําคัญ ถาเด็กเห็นวาวิชาใดจะชวยใหรูจักตนเอง และเขาใจโลกไดดีข้ึน ถือวาวิชาน้ัน
ยอมเหมาะสมกับเขา เน้ือหาท่ีเรียนตองไมแตกตางไปจากส่ิงท่ีเด็กจะถือประพฤติใน
หองเรียนและชีวิตประจําวัน (G MAX WINGO, 1974, p. 335) เน้ือหาวิชาของหลักสูตรจะ
เนนทางสาขามนุษยศาสตร(HUMANITIES) โดยเนนเน้ือหาวิชาท่ีมีความสําคัญในการ
สงเสริมใหบุคคลเลือกและตัดสินใจ อันไดแก วิชาศิลปะ ปรัชญา วรรณคดี ประวัติศาสตร 
การเขียน การละคร จิตรกรรม และศิลปประดิษฐ นักปรัชญาเช่ือวาวิชาเหลาน้ีจะชวย
ฝกฝนเด็กในดานสุนทรียศาสตร (AESTHETIC) อารมณ (EMOTION) และฝกฝนศีลธรรม
จรรยา (พรชุลี อาชวบํารุง, 2517, หนา 66) อยางไรก็ตาม หลักสูตรปรัชญาการศึกษาอัตถิ
ภาวนิยมท่ีแทจริงตองไมเสนอวิชาเรียนใหกับเด็ก แตตองมีวิชาตาง ๆ พรอมใหเด็กเลือก  
เพราะวิชาเรียนนั้นเปนเพียงเคร่ืองมือใหเด็กไดพัฒนาความเปนตัวของตัวเอง  (ศักดา  
ปรางคประทานพร, 2526, หนา 44) 

โรงเรียน  
 ปรัชญาการศึกษาอัตถิภาวนิยมมีความเช่ือวาโรงเรียนจะตองสรางบรรยากาศแหง
เสรีภาพทั้งในและนอกหองเรียน จัดส่ิงแวดลอมใหเด็กพอใจ โรงเรียนจะไมสรางและ
กําหนดเง่ือนไขตางๆ ใหเด็กปฏิบัติตาม แตจะสนับสนุนและสงเสริมใหเด็กแตละคนมี
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ผูสอน  
 ปรัชญาการศึกษาอัตถิภาวนิยมเช่ือวาผูสอนมีหนาท่ีคอยกระตุนหรือเราใจใหเด็ก
รูจักตนเอง สามารถนําศักยภาพของตนเองมาใชใหเกิดประโยชนมากท่ีสุด และเนนใหเด็ก
เขาใจตัวเองเปนสําคัญ (ศุภร ศรีแสน, 2526, หนา 154-155) ครูผูสอนกับเด็กมี
ความสําคัญเทากันตองเคารพสิทธิซ่ึงกันและกัน และครูผูสอนตองรูจริงในวิชาท่ีสอนตองมี
ความซ่ือสัตย และมีความจริงใจตอเด็กอยางแทจริง 

กระบวนการเรียนการสอน  
 การเรียนการสอนตามแนวปรัชญาการศึกษาอัตถิภาวนิยมใหความสําคัญของเด็ก
เปนอยางยิ่ง การเรียนการสอนจึงมุงเนนใหเด็กคนพบและรูจักตัวเองเปนสําคัญ คือ เห็นวา
การเรียนรูของเด็กควรเร่ิมตนที่ความอยากรูของตัวเอง ไมใชเร่ิมตนที่ความรูท่ีครูผูสอนจะ
ถายทอดให (เกียรติวรรณ  อมาตยกุล, 2518, หนา 66) เด็กควรจะไดรับการสงเสริมให
เขาใจในวิชาท่ีเรียนอยางถองแทจนสามารถที่จะบอกไดวาตัวเองมีความรูสึกอยางไรตอ
วิชาท่ีเรียนน้ัน 
 นอกจากนี้กระบวนการเรียนการสอนในปรัชญาการศึกษาอัตถิภาวนิยมน้ียังเนน 
“การมีสวนรวม” วาเปนองคประกอบที่สําคัญของการเรียนรู และไมเห็นดวยกับการศึกษา
มนุษยในแงของวัตถุเทาน้ันเพราะมนุษยไมใชวัตถุ จะศึกษามนุษยใหเขาใจก็ตองเขาไปมี
สวนรวมกับการมีอยูของมนุษย  วิชาท่ีควรแกการศึกษาคือวิชาท่ีใหความรูเกี่ยวกับมนุษย  
(ปานทิพย  ศุภนคร, ม.ป.ป.) 

พุทธปรัชญาการศึกษา  (BUDDHISM)  
ความเปนมา  

 พุทธปรัชญา หมายถึง ความรูแจงของผูรู ความรูแจงในท่ีน้ีคือ ความรูแจงในความ
จริงของส่ิงท้ังหลาย ท้ังท่ีเปนรูปธรรมและนามธรรม ความรูแจงดังกลาวน้ีเกิดจากการเลา
เรียน ฝกฝนจําแนกแยกแยะและคิดคนดวยเหตุผลตามที่เปนจริงจนกระทั่งไดพบกับความ
เปนจริงหรือศีลธรรมในที่สุด (จิตรกร ต้ังเกษมสุข, 2525, หนา 76) เปนเวลาหลายรอยป
มาแลวท่ีประเทศไทยไดยึดถือเอาพุทธธรรมเปนแนวทางในการจัดการศึกษา โดยมีวัดและ
พระสงฆเปนผูมีบทบาทในการจัดการศึกษาเปนอยางมาก ตอมาประเทศไทยไดจัด
การศึกษาตามแบบอยางประเทศตะวันตกมาจนปจจุบันนี้ทําใหการจัดการศึกษาเกิดปญหา
ข้ึนหลายประการเพราะ “พบวามีความขัดเขินไปกันไมไดสนิทนักกับคานิยมและนิสัยอยาง
ไทย ๆ ผลท่ีสุดปรัชญาตางประเทศท่ีสงเขามานั้นดูจะเลื่อนลอยไรความหมายและไมยัง
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แนวคิดพ้ืนฐาน  
 พุทธปรัชญามีความเช่ือวาธรรมชาติท่ีแทจริงของมนุษยคือทุกข จุดมุงหมายของ
การศึกษาในทรรศนะของพระพุทธศาสนาคือ การหลุดพนจากทุกข เพราะฉะนั้นการศึกษา
จึงเปนอุปกรณ เพ่ือบรรลุจุดมุงหมายน้ีท้ังในแงโลกและแงของศาสนา ธรรมชาติของมนุษย
ในแงอื่น ๆ อาจนํามาอธิบายในแงของการศึกษาเพ่ิมเติมไดอีก เชน ในแงของกรรม 
หมายถึง ความกาวหนาหรือความเส่ือมทางการศึกษาข้ึนอยูกับตนเองในแงของปฏิจจสมุป
บาท หมายถึง ธรรมชาติสัมพันธของมนุษยตองพิจารณาสัมพันธกับส่ิงแวดลอม ในแงของ
ไตรลักษณ หมายถึง ธรรมชาติท่ีมีลักษณะเปลี่ยนแปลงไดดวยวิธีการศึกษาดังน้ี  เปนตน  
(วิจิตร  เกิดวิสิษฐ, 2520, บทคัดยอ) 
 หลักการสําคัญ 
 พุทธปรัชญา มีหลักการสําคัญ (พระราชวรมุนี, 2525, หนา 166-168) โดยได
กลาวถึงหลักไตรสิกขา  หรือหลักการศึกษา 3 ประการ  พอสรุปไดดังนี้ 

1. การฝกฝนอบรมในดานความประพฤติระเบียบวินัย ความสุจริตทางกาย วาจา 
และอาชีวะ  เรียกวา  อธิศีลสิกขา 

2. การฝกฝนอบรมทางจิตใจ การปลูกฝงคุณธรรม สรางเสริมคุณภาพและ
สมรรถภาพของจิต  เรียกวา  อธิจิตตสิกขา 

3. การฝกฝนอบรมทางปญญาใหเกิดความรู เขาใจสิ่งท้ังหลายตามความเปนจริง
รูเทาทันโลกและชีวิต จนสามารถทําจิตใจใหบริสุทธิ์หลุดพนจากความยึดติดถือม่ันในส่ิง
ตาง ๆ ดับกิเลส ดับทุกขได  เปนอยูดวยจิตใจอิสระ  ผองใสเบิกบาน  เ รียกวา               
อธิปญญาสิกขา 
 หลักการศึกษา 3 ประการน้ี จัดวางข้ึนโดยอาศัยหลักปฏิบัติท่ีเรียกวา วิธีแกปญหา
ของอารยชน หรือ อริยมรรค แปลวา ทางดําเนินสูความดับทุกขท่ีทําใหเปนอริยชน ไดแก 
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ความเชื่อทางการศึกษา  
จุดมุงหมายการศึกษา  

 จุดมุงหมายการศึกษาของพุทธปรัชญาการศึกษาน้ันไดมีผูกลาวไวหลายทาน คือ 
ทาน พุทธทาสภิกขุ (2518, หนา 121) ไดกลาววา “การศึกษาน้ีเพ่ือมนุษยจะมีโอกาสไดส่ิง
ท่ีดีท่ีสุดท่ีมนุษยควรจะไดโดยการทําลายเสียซ่ึงสัญชาตญาณอยางสัตว และมีการประพฤติ
กระทําอยางมนุษยท่ีมีใจสูงโดยสมบูรณ” ท้ังน้ีเพราะสัญชาตญาณท่ีมีความเห็นแกตัวอยาง
มากก็คือ สัญชาตญาณ  อยางสัตวน่ันเอง  สาโรช  บัวศรี (2528, หนา 7)  ไดกลาววา 
ความมุงหมายของหลักการศึกษาคือ 

1. เพื่อใหรูจักตนเอง (รูจักขันธ 5) และรูจักทุกขหรือปญหาของตนเองอันยอมสืบ
เน่ืองมาจากอกุศลมูล  และเพื่อจะไดนําตนใหหลุดพนไปจากทุกข  หรือปญหา        น้ัน ๆ 

2. เพ่ือใหเกิดความรูและความสามารถท่ีจะคิดเปน (รวมเรียกปญญาธรรม) 
ตลอดจนความรับผิดชอบและสมรรถภาพทั้งปวง อันจะเปนเคร่ืองมือในการดับทุกขหรือ
แกปญหาและปรับปรุงสภาพของสังคมและของตัวมนุษยเอง 

3. เพ่ือใหเกิดคุณธรรมและศีลธรรมข้ึนในใจ สําหรับชวยสรางสัมพันธอันดีในหมู
มนุษยกอใหเกิดสันติสุขในสังคม 
 จุดมุงหมายการศึกษาตามหลักพุทธปรัชญาการศึกษามุงใหเด็กเปนผูมีคุณธรรม
ปราศจากการเห็นแกตัว  เปนผูรูจักตัวเอง  รูจักแกปญหาชีวิต  และอยูในสังคมไดอยางมี
ความสุข 

องคประกอบของการศึกษา  
หลักสูตร  

 หลักสูตรของพุทธปรัชญาการศึกษาเปนหลักสูตรที่เนนการฝกฝนอบรมทางดาน
จิตใจและ คุณธรรมของเด็กเปนสําคัญ สวนวิชาชีพอื่น ๆ น้ันใหเลือกเรียนไดตามความ
เหมาะสมเพื่อประโยชนในชีวิตประจําวัน พุทธทาสภิกขุ (2512, หนา 77-92) ไดกลาวถึง
หลักสูตรท่ีประกอบดวยแผนการศึกษา  4  อยาง  คือ 

1. พุทธิศึกษา นอกจากใหรูหนังสือแลวจะตองมีความรูในเร่ืองที่สําคัญท่ีสุดใน
ชีวิต คือ รูวา  เกิดมาทําไม  เกิดมาเพ่ืออะไร  คําตอบคือเกิดมาเพ่ือใหไดในส่ิงท่ีดีท่ีสุดท่ี
มนุษยควรจะได 

2. จริยศึกษา ตองอบรมใหรูจักทําลายความเห็นแกตัว หรือ ความเห็นแกตัวพวก
ของตัว ตองเต็มไปดวยความสํารวม  ความมัธยัสถมากข้ึนทุกที ๆ 
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3. พลศึกษา คือการศึกษาเพ่ือใหมีกําลัง ตองประกอบดวยกําลังสองประเภทคือ
กําลังทางวัตถุและกําลังทางวิญญาณหรือกําลังทางจิต เพราะตองฝกใหจิตมีสมาธิ จึงจะ
สามารถควบคุมบังคับกําลังกายใหเดินไปถูกทางได 

4. หัตถศึกษา คือวิชาชีพทุกแขนงทั้งภาคปฏิบัติและภาควิชาการ เพ่ือใหผูเรียน
ไดมีความรู และวิชาชีพเปนอุปกรณในการเลี้ยงชีพ เปนหนทางใหมนุษยไดเสาะแสวงหา
ส่ิงท่ีดีท่ีสุดท่ีมนุษยควรจะไดรับ 
 หลักสูตรของพุทธปรัชญาการศึกษาน้ันเน้ือหาของหลักสูตรจะตองประกอบดวย 2 
สวนใหญ ๆ คือ เน้ือหาท่ีจําเปนตอการประกอบอาชีพสวนหน่ึงและเนื้อหาท่ีจําเปนตอการ
พัฒนาในดานจิตใจอีกสวนหน่ึง (จิตรกร ต้ังเกษมสุข, 2525, หนา 79) เพราะการพัฒนา
ความเปนมนุษย (MANHOOD) จะตองพัฒนาท้ังทางดานวัตถุและทางดานจิตใจไปพรอม 
ๆ กัน 

โรงเรียน   
 พุทธปรัชญาการศึกษามีความเช่ือวาการจัดโรงเรียนน้ันจะตองคํานึงถึงปจจัยท่ีจะ
เหน่ียวโนมสงเสริม จูงใจ และปลุกเรา ใหเกิดความศรัทธาท่ีจะเรียนรู ซ่ึงจะตองประกอบดวย
ปจจัยตางๆ  (สุมน  อมรวิวัฒน, 2528, หนา 79-81)  พอสรุปไดดังนี้ 

1. ความเงียบสงบ การสรางบรรยากาศที่เงียบสงบมิใชการขมขูบังคับหาม
นักเรียนพูด แตเนนท่ีการสํารวมตน คือ สํารวมกาย วาจา ใจ การฝกหัดแผเมตตา การฝก
สมาธิอยางงาย ๆ   เปนการฝกหัดใหเด็กรูตัวอยูเสมอวากําลังทําอะไรอยู 

2. ความใกลชิดกับธรรมชาติ การจัดช้ันเรียนมิไดจํากัดอยูภายในหองส่ีเหลี่ยม
เทาน้ัน แตใหนําธรรมชาติเขามาสูหองเรียน และนํานักเรียนออกไปสูส่ิงแวดลอมท่ีเปน
ธรรมชาติ และเปนแหลงวิทยาการในชุมชน ทําใหเด็กไดรับประสบการณตรงดวยวิธีการท่ี
ประหยัดและสอดคลองกับสภาพของทองถิ่น 

3. ความแปลกใหมและเปลี่ยนแปลงไมจําเจ คือ จัดหองเรียนใหนาสนใจอยูเสมอ 
เชน การจัดหองเรียนพิเศษตามลักษณะวิชาท่ีเรียน มีการตกแตงหองเรียนส่ือตาง ๆ ใน
โอกาสที่สําคัญ มีการเปลี่ยนกลุมเด็กนักเรียนเปลี่ยนรูปแบบการจัดท่ีน่ังเรียนชวยให
ผูเรียนเกิดความสนใจ ไมรูสึกจําเจ  เบื่อหนาย 

4. ความสะดวกมีระเบียบและเรียบงาย เปนการจัดสภาพแวดลอม เพื่อฝก
ลักษณะนิสัยและฝกหัดอบรมการประพฤติปฏิบัติ ซ่ึงตองกระทําอยางสม่ําเสมอ สภาพของ
หองเรียนและวัสดุอุปกรณท่ีใชไมจําเปนตองมีราคาแพงหรูหรา แตจะตองกวดขันใหมี
ความสะอาด เปนระเบียบเรียบรอยอยูเสมอ 
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ผูสอน  
 พุทธปรัชญาการศึกษาเช่ือวาครูผูสอนจะตองเปนผู ท่ีมีคุณธรรมมีความเปน
กัลยาณมิตรตอเด็ก ต้ังใจสอนดวยความมุงหวังท่ีจะใหศิษยเปนคนที่มีคุณธรรมของสังคม 
ครูผูสอนจะตองเปน ผูมีความรูดี ปฏิบัติไดจริง และมีวิธีสอนหลาย ๆ แบบท่ีสามารถเราใจ
ใหเด็กสนใจไดเปนอยางดี (สมนึก  พวงพวา, 2531, หนา 84) 
 แสง จันทรงาม (2526, หนา 24-30) กลาวถึงลักษณะครูผูสอนท่ีดีตามหลักพุทธ
ปรัชญาการศึกษาวาควรมีคุณสมบัติดังตอไปน้ี 

1. มีความกรุณาเปนพื้นฐานของจิตใจ การสอนน้ันมุงใหผูเรียนพนจากความทุกข 
ไมหวังผลส่ิงใดตอบแทน 

2. ไมถือตัว  ไมหยิ่งยโส  ไมถือยศถือศักด์ิ 
3. มีความอดทน  ใจเย็น 
4. มีความยุติธรรม  ไมเห็นแกหนา  ไมเขาขางผูเรียนบางคนหรือชอบผูเรียนบาง

คน 
5. มีความรอบคอบ  พิจารณาถี่ถวน  ไมตัดสินใจอยางหุนหันพลันแลน 
6. มีความประพฤตินาเคารพบูชา เปนแบบอยางที่ดีทางความประพฤติ ครูจะตอง

เปนผูแนะ  และผูนํา  จะตองปฏิบัติในส่ิงท่ีตนสอน 
7. รูจักระดับสติปญญาของผูเรียน และปรับปรุงวิธีสอนของตนใหเหมาะสมกับ

ผูเรียนแตละคนหรือแตละกลุม 
กระบวนการเรียนการสอน  

 การเรียนการสอนตามแนวพุทธปรัชญาการศึกษาน้ันเปนการจัดโดยคํานึงถึง
สภาพแวดลอม แรงจูงใจ และวิธีการสอนใหศิษยเกิดศรัทธาท่ีจะเรียนรูและไดฝกฝนวิธีการ
คิดโดยแยบคาย นําไปสูการปฏิบัติจนประจักษจริง เรียกวา การสอนโดยสรางศรัทธาและ
โยนิโสมนสิการ (แปลวา การทําในใจโดยแยบคาย หรือคิดถูกวิธีหมายถึง การคิดอยางมี
ระเบียบหรือคิดตามแนวทางของปญญา) โดยมุงเนนใหครูเปนกัลยาณมิตรของศิษย 
ครูผูสอนและศิษยมีความสัมพันธอันดีตอกัน และศิษยไดมีโอกาสคิดแสดงออกปฏิบัติอยาง
ถูกวิธีจนสามารถใชปญญาแกปญหาไดอยางเหมาะสม (สุมน อมรวิวัฒน, 2528, หนา 84) 
 เสถียร  ชาวไทย  (2531, หนา 17-18)  ยังไดกลาวอธิบายเกี่ยวกับกระบวนการ
เรียนการสอนตามพุทธศาสนาไววา  การศึกษาตามหลักพุทธศาสนามี 3 ข้ัน  ไดแก 

1. เปนขั้นควบคุม ฝกหัดพฤติกรรมทางกาย และทางคําพูดโดยมุงใหแสดงเฉพาะ
พฤติกรรมที่ดีอันไมเปนโทษแกตนเองและคนอื่น 
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2. เปนขั้นควบคุมฝกหัดจิตใจโดยตรง มุงใหบุคคลไดรูจักบังคับจิตใจตนเอง รูจัก
คิดและแสดงความคิดเห็นออกมาเฉพาะส่ิงท่ีเปนความดี กอใหเกิดความสรางสรรค
ตลอดจนรูจักทําจิตใจใหสอบได  เรียกวา  สมาธิ 

3. เปนข้ันสูงสุดแหงการศึกษา มุงใหผูเรียนมีความรู ความเขาใจในวิชาการ          
ตาง ๆ และมีความรูความเขาใจในสภาพความเปนจริงของชีวิต ซ่ึงมีท้ังความสมหวังและ
ความไมสมหวัง เรียกวา  ปญญา 
 นอกจากน้ีกระบวนการเรียนการสอนท่ีไดกลาวไปแลวน้ี (รันดร ชัยศรี 2538, หนา  
47-48)   ยังไดกลาวในเรื่องเดียวกันน้ีวา กระบวนการเรียนการสอนในขั้นแรกเรียกวา ศีล
สิกขา ไดแก การศึกษาเร่ืองระเบียบวินัย  เพื่อแกไขปญหาข้ันพ้ืนฐาน  คือ  ทางกายและ
ทางวาจา 
 ข้ันที่สอง คือ สมาธิสิกขา การศึกษาท่ีฝกควบคุมจิตใจ พฤติกรรมใดโดยจงใจไมวา
จะเปนทางกาย  หรือทางวาจา  ยอมมีสาเหตุมาจากใจนั่นเอง 
 ขั้นที่สามไดแก ปญญาสิกขา เปนการศึกษาข้ันสูงสุด เปนความรูท่ีเขาใจในสภาพ
ความเปนจริงดวยตัวเอง 
 การเรียนการสอนตามแนวพุทธปรัชญาเปนการศึกษาตามลําดับข้ันของไตรสิกขา
อันประกอบดวยศีล สมาธิและปญญา กระบวนการเรียนการสอนอาจมีไดหลาย ๆ วิธี
ดวยกัน ท้ังน้ี แลวแตความเหมาะสมแตตองเปนวิธีท่ีเด็กเกิดความรูความเขาใจ และตอง
ควบคูกันไปกับการฝกฝนทางดานคุณธรรมดวย  (พิมพพรรณ  เทพสุเมธานนท, 2544, 
หนา 51-84) 
 นอกจากน้ัน สมบูรณ พรรณาภพ (ม.ป.ป., หนา 301-305) ไดเสนอแนวคิดเร่ือง 
“ปรัชญา และแนวความคิดทางการศึกษาของไทยควรเปนอยางไร”  พอสรุปไดดังนี้ 
 “……เม่ือประเทศไทยเร่ิมตนจัดการศึกษาตามแบบอยางประเทศตะวันตกแลว 
ปรัชญาและแนวความคิดทางการศึกษาของไทยเปนอยางไร ? มีปรัชญาและแนวความคิด
ทางการศึกษาตามแบบอยางประเทศตะวันตกหรือไม การคนหาคําตอบของปญหาน้ี
ลําบากมาก เพราะเหตุวาปรัชญาการศึกษาไทยไมปรากฏวาไมมีการแถลงหรือกลาวแสดง
ไวใหเห็นเปนท่ีรับรูกันท่ัวไปอยางชัดเจน…. นักการศึกษาไทยทั้งหลายตระหนักดีวา 
การศึกษาท่ีม่ันคงยอมดําเนินไปดวยการอาศัยพื้นฐานท่ีสําคัญหลายประการ และพื้นฐานท่ี
สําคัญประการหน่ึงคือ ปรัชญาการศึกษา แตยังไมเคยปรากฏวาไดมีการรวบรวมและ
กําหนดปรัชญาการศึกษาไทยใหปรากฏอยางชัดเจน ….. 
 ดวยเหตุน้ีจึงทําใหเกิดความคิดเห็นวา “การศึกษาในประเทศไทยไดประสบปญหา
และมีขอบกพรองมากมาย ….. เพราะขาดรากฐาน คือปรัชญาการศึกษาท่ีเปนของตนเอง 
เพราะไปลอกแบบปรัชญาการศึกษาของตะวันตกมา โดยท่ีปรัชญาน้ันไมเหมาะสมกับ
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 การจัดการศึกษาของไทยในสภาพที่ขาดปรัชญาการศึกษาเชนน้ี คงจะปรากฏมีมา
ชานานแลว  ดังจะเห็นไดจากขอความบางตอน  ซ่ึง เอกวิทย  ณ ถลาง (2514, หนา 138)  
กลาวไวดังน้ี  
 “สมมุติฐานขอหน่ึงท่ีผูเขียนใครหาทางพิสูจนใหผิด แตยังพิสูจนไมไดก็คือ ในการ
รับคติการจัดการศึกษาตะวันตกเขามาเมืองไทยน้ัน เรารับเขามาแตแบบ รูป ระเบียบวิธี 
และลักษณะ วิชาท่ีบุคคลจะตองเรียน สวนปรัชญาการศึกษา หรือหลักความคิดวา
การศึกษาควรเปนอยางไร เพ่ืออะไร อันเปนวิญญาณของการจัดการศึกษานั้น เรามิได
รับเขามาดวย เรามองดูการศึกษาในฐานะเปนเคร่ืองมือของการพัฒนาสังคม เราเห็นวา
การศึกษากับความรู คือส่ิงเดียวกัน เชนน้ีเปนการถูกตองแลวหรือยัง ยิ่งไปกวาน้ัน 
ปรัชญาและคติทางพระพุทธศาสนาซ่ึงเปนหลักชีวิตเรามาชานานน้ันจะเปนประทีปในการ
จัดการศึกษา เพ่ือนําชีวิตของคนไทยใหเจริญกาวหนาตามคติโลกเพียงไร เหลาน้ียอมไม
ถึงกับลึกซ้ึงจนคิดไมไดคิดไมถึง แตในการจัดการศึกษาท้ังในอดีตและปจจุบันเราไดนําเอา
สัจธรรมอันประเมินคามิไดน้ีมาวางเปนหลัก เปนแนวทางปฏิบัติแลวหรือยัง การรับของ
ตะวันตกก็รับแตแบบรูปมิไดนํามาประยุกตใหผสมกลมกลืนกับความตองการ ความจําเปน
ของกาลสมัยเทาท่ีควรเชนน้ี การศึกษาจึงเปรียบเหมือนหุนยนตท่ีไรวิญญาณ ขาดแกน 
ขาดชีวิต  และเปะปะไดงาย …”    
 จากขอความดังกลาวขางตนนี้ สรุปไดวา 

1. การจัดการศึกษาของไทยอยูในสภาพที่ขาดปรัชญาการศึกษาหรือมีปรัชญา
การศึกษาท่ีไมเหมาะสมกับสภาพสังคมของประเทศไทยนั้นมีมานานแลว และอาจจะสรุป
ไดวาสภาพเชนน้ี ปรากฏข้ึนต้ังแตรัชสมัยของพระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกลาเจาอยูหัว 
คือประเทศไทยไดเร่ิมตนปฏิรูปการศึกษาเปนแบบตะวันตกเปนคร้ังแรก ส่ิงท่ีเรานํามาใช
อยางจริงจัง คือรูปแบบของการจัดการศึกษา สวนปรัชญาหรือแนวความคิดของการศึกษา
น้ัน เปนส่ิงสงสัยกันวานาจะไมไดนําเขามาดวยอยางแนนอน 

2. ปรัชญาการศึกษาของไทยควรจะไดรวบรวมและกําหนดข้ึนจากแนวความคิด
หรือหลักปรัชญาแหงชีวิตท่ีปรากฏมีอยูในสังคมไทยมานานแลว น่ันคือพุทธศาสนาและ
วัฒนธรรมดั้งเดิมของไทย 
 สําหรับขอเสนอแนะเกี่ยวกับการนําเอาพุทธศาสนามาสรางข้ึนเปนปรัชญา
การศึกษาของไทยน้ัน ไดปรากฏมีมานานแลวต้ังแตป พ.ศ. 2473 ในรัชกาลของ
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 “…… ขอใหทานท้ังหลายเพียรเขาใจศาสนา (พุทธ) ใหดีข้ึน และถือวาความเขาใจ
ศาสนาน้ี เปนการศึกษาท่ีแทจริง และใครจะไดเห็นกรมศึกษาธิการถือหลักวาศาสนา 
(พุทธ) เปนหลักแหงการศึกษาแท …..”    
 ในปจจุบัน นักการศึกษาไทยตางตระหนักดีกวาการจัดการศึกษาท่ีกระทําไปอยาง
ไมมีปรัชญาการศึกษาเปนพ้ืนฐานรองรับน้ัน ยอมกอใหเกิดผลเสียมากกวาผลดีอยาง
แนนอน และในขณะเดียวกันก็มีความสงสัยและกังวลใจกันวาถาหากมีการกําหนดและ
สรางปรัชญาการศึกษาของไทยน้ัน โดยอาศัยปรัชญาตะวันตกเปนแมบทหรือเปนแบบ
แผนข้ันตนแลวจะเปนการเหมาะสมกับสภาพสังคมของไทยหรือไม บางคนเห็นวาไม
เหมาะสมเพราะปรัชญาของประเทศตะวันตกยอมแตกตางกับปรัชญาของประเทศ
ตะวันออก และถาหากเราเห็นวาปรัชญาการศึกษาแบบตะวันตกไมเหมาะสมกับประเทศ
ไทยแลว ควรจะทําอยางไร คําตอบท่ีจะคนพบไดในปจจุบันน้ีก็คือขอเสนอแนะในการเลือก
ปรัชญาการศึกษาของไทย โดยถือหลักวาปรัชญาการศึกษาท่ีเหมาะสมกับสังคมไทยน้ัน 
“จะตองเปนปรัชญาท่ีใหแนวความคิดสําหรับฝกสอนคนใหทําลายความเห็นแกตัว รูจักอยู
อยางเปนสุขและทําหนาท่ีการงานไดโดยไมเห็นแกตัว รูจักคุณคาของส่ิงทั้งหลายอยาง
ถูกตองตามภาวะของมัน เพียงเทาท่ีมันมีความหมายอยางแทจริงแกชีวิต ต้ังตนแตปจจัยส่ี
ท่ีจําเปนสําหรับการดํารงชีพ จนถึงอุปกรณอํานวยความสะดวกสบายตาง ๆ ดํารงชีวิตอยู
ดวยปญญา รูจักเขาไปเกี่ยวของสัมพันธถือเอาประโยชนจากส่ิงเหลาน้ัน โดยไมตกเปน
ทาสของมัน” (พระราชวรมุนี, 2518, หนา 12-20) ขอเสนอแนะดังกลาวน้ี ก็คือ
ขอเสนอแนะใหนําเอาพุทธปรัชญา หรือพุทธศาสนามาเปนปรัชญาแมบทของปรัชญา
การศึกษาไทยน่ันเอง 
 ศาสตราจารย ดร.สาโรช บัวศรี เปนนักการศึกษาไทยอีกทานหน่ึงที่ไดพยายาม
ช้ีใหเห็นวาพุทธปรัชญา หรือพุทธศาสนาเปนปรัชญาท่ีควรจะนํามาเปนแมบทของปรัชญา
การศึกษาไทยเปนอยางยิ่ง เพราะ “เปนปรัชญาท่ีอยูลึกในใจของคนไทยสวนใหญ ดังน้ัน
ถาจะสรางปรัชญาการศึกษาข้ึนจากพุทธปรัชญาก็ไมนาจะเปนท่ีขัดของหรือบกพรองอะไร
มากนัก….. (เพราะเหตุผล อีกประการหน่ึงก็คือ) …..พุทธศาสนาเปนศาสนาทางราชการ
ของประเทศไทย พุทธปรัชญาก็นาจะเปนปรัชญาการศึกษาที่เปนทางราชการของ
การศึกษาไทยไดดวย …”  (สาโรช  บัวศรี, 2512, หนา 28) 
 นอกจากความคิดเห็นดังกลาวขางตนแลว บางคนมีความเห็นวา “ปรัชญา
การศึกษาไทยก็จะถือหลักแบบ Essentialism (ลัทธิสารธรรมนิยม) เพราะหลักสูตรของเรา
ยังตองใชการศึกษาเปนการถายทอดมรดกทางวัฒนธรรมและสังคมของเราอยูมาก 
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     “… 1. โดยการใชขอสอบรวมในขั้นตัวประโยคตาง ๆ เพื่อรักษามาตรฐาน โรงเรียนไม
อาจเปนตัวของตัวเองไดเลย เพราะหลักสูตร แบบเรียน การบรรจุครูและระเบียบกฎเกณฑ
ตาง ๆ ถูกควบคุมไวท้ังหมดท่ีศูนยกลางแหงเดียว  ตามระบบบริหารแบบ         สังเกณฑ  
(Centralization)   
 2.   ครูทําตัวเปนศูนยกลางของการเรียนการสอน  (Teacher  centered)   

3. การเรียนการสอนใชวิธีทองจํา (Memorizing) เปนหลัก การทดลอง การปฏิบัติ
ไมเปนส่ิงจําเปนเปนการเรียนการสอนเพื่อรักษาและเพ่ือรูส่ิงตาง ๆ ท่ีปราชญในอดีตได
คนควาไวแลว 

4. นักเรียนมีหนาท่ีจําและรักษาความรูท่ีครูถายทอดให 
5. ครูมักใชวิธีสอนแบบปาฐกถา  (Lecture)  มากกวาวิธีอื่น 
6. ครูชอบแบงกลุมนักเรียนตามระดับความรูเพ่ือความสะดวกในการสอนของครู 

ซ่ึงตรงกับแนวปรัชญาของ  Essentialism  (ลัทธิสารธรรมนิยม) 
7. ทุกส่ิงทุกอยางเกี่ยวกับการศึกษา รัฐเปนผูควบคุม…   

 สําหรับความเห็นอันหลังน้ี ทําใหมองเห็นไดวา ปจจุบันน้ีการจัดการศึกษาของ
ไทยไดดําเนินไปอยางสอดคลองกับแนวความคิดทางปรัชญาการศึกษาของประเทศ
ตะวันตกลัทธิหน่ึง คือลัทธิสารธรรมนิยม (Essentialism) การท่ีเปนเชนน้ีอาจจะมีทาง
เปนไปไดสองทางคือ (1) ปจจุบันนักการศึกษาไทยไดยอมรับเอาแนวความคิดทางปรัชญา
การศึกษาแบบตะวันตกเขามาแลว หรือ (2) เปนเหตุการณท่ีเกิดข้ึนโดยบังเอิญ ท้ังน้ี
เพราะนักการศึกษาไทยท่ีผานการศึกษาและเรียนจากประเทศตะวันตก ไดจดจํา
แนวความคิดทางปรัชญาการศึกษาจากตางประเทศเหลาน้ัน และไดนํามาใชในบางสวน
เม่ือนาน ๆ เขาก็สะสมไว และปรากฏใหเห็นชัดเจนดังกลาวแลว 
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